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Objective: The present research was conducted with the aim of identifying the indicators 

of the content element in the science and technology curriculum of elementary education, 

assessing the level of attention given to these indicators at Farhangian University. 

Method: In the present study, a combination design of sequential exploratory type was 

used. The phenomenological method was used in the qualitative part and the descriptive-

survey method was used in the quantitative part. In the qualitative part, a semi-structured 

interview was conducted with 15 experts and university faculty members. The statistical 

population was a quantitative part of undergraduate students and teachers of Farhangian 

universities, with a total of 316 participants selected using proportional stratified random 

sampling. The data collection tool was a semi-structured interview and a questionnaire 

extracted from the qualitative section. To validate the qualitative part, the alignment 

method and control technique were used by the members. Form and content validity were 

used to determine the validity of the interview questions and the questionnaire, and 

Cronbach's alpha coefficient equal to 0.932 was used to estimate the reliability of the 

questionnaire. The analysis of the qualitative part has been done through thematic 

analysis and the quantitative part of descriptive and inferential statistics. 

Results: The findings of the qualitative section showed that the most important content 

indicators in the curriculum of technology knowledge in the field of elementary education 

include five themes, 5 content themes related to general technology knowledge; content 

related to specialized technological knowledge; Desirable content for acquiring practical 

thinking skills, critical thinking, creative thinking and technological behavior; 

appropriate content with the help of new technologies with interactive, updating, repeated 

use, etc., to achieve educational goals; The organization of the content was based on the 

criteria of interest, use, etc., using new technologies. Also, the results in the quantitative 

section showed that the amount of attention paid to the components of technological 

knowledge in the content element of the elementary education curriculum is at a weak 

level. 

Conclusion: University and professors should choose content that students can develop 

their technological competencies. Also, since they face new technologies every day, it is 

necessary to learn and teach them in the classrooms. 
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Extended Abstract 

Introduction 

The present study was conducted with the aim of identifying the indicators of the content element in 

the curriculum of technological knowledge in primary education field and then the level of attention 

paid to them at Farhangian University. In the era of new educational technologies, training teachers 

who have sufficient technological knowledge, digital literacy, and professional skills is a basic 

necessity. The theoretical framework of the study is based on the TPACK model (Technological 

Educational Content Knowledge), which considers the integration of content knowledge, educational 

knowledge, and technological knowledge essential for the realization of effective learning. However, 

existing evidence shows that the content element in Farhangian University curricula is significantly 

distant from technological learning indicators. Therefore, the present study seeks to identify the desired 

content components with a native approach and evaluate the extent of their realization in the curriculum 

of primary education field. 

Method 

The present study is applied in terms of purpose and mixed in terms of approach, and was conducted 

using a sequential exploratory design of the instrument construction type. In the qualitative part, the 

interpretive phenomenological method was used to analyze the lived experiences and specialized 

perspectives of the teachers. Data were collected through semi-structured interviews with 15 experts in 

the field of educational sciences, especially in the fields of curriculum studies and educational 

technology. Qualitative data analysis was performed using thematic analysis method and MAXQDA 

software. In the quantitative section, the statistical population included all undergraduate students and 

teachers of Farhangian University of Kohgiluyeh and Boyer-Ahmad Province in the academic year 

2023-2024, of which 316 were selected using a stratified random sampling method. The data collection 

tool was a researcher-made questionnaire based on qualitative findings, which included 33 items on a 

five-point Likert scale. The content validity of the questionnaire was confirmed by the opinions of 8 

experts with a CVR value of 0.83, and the overall reliability of the instrument was calculated with a 

Cronbach's alpha of 0.932. Quantitative data analysis was performed using a one-sample t-test, one-

way analysis of variance, and a multivariate MANOWA test. 

Result 

The qualitative findings showed that the desired content in the technology curriculum should be 

multidimensional, dynamic, and integrated, and should link technological knowledge, educational 

skills, and the real needs of student teachers. The analysis of the interviews led to the extraction of 197 

open codes, 12 organizing themes, and 5 overarching themes. The first theme is content related to 

general technology knowledge, which includes familiarity with hardware, basic software, operating 

systems, the Internet, networks, and basic digital skills. The second theme is content related to 

specialized technology knowledge, which emphasizes mastery of electronic content production 

software, learning management systems, multimedia technologies, augmented reality, and native 

educational mocks. The third theme is content that fosters practical, critical, and creative thinking skills 

and technological behavior, which leads to the development of analytical, problem-solving, and 

creativity in the application of technology. The fourth theme is dynamic and updatable content based 

on new technologies that must be interactive, flexible, and adaptable to individual differences and real-

life needs of learners. Finally, the fifth theme is organizing content based on criteria of interest, 

application, usefulness, and scientific validity, which suggests intelligent content design based on the 

real interests and needs of students and teachers. Overall, the qualitative results indicate that the desired 

content should be a combination of theoretical knowledge, practical experience, and technological 
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interaction, and provide a context for promoting digital literacy, creativity, and self-directed learning. 

In the quantitative section, the findings showed that the overall mean of attention to technological 

content indicators (SD = 0.95 and M = 2.70) is lower than the theoretical mean (3) (p < 0.001), which 

indicates a lower than desirable level in achieving content indicators. Among the components, 

organizing content based on interest and application using new technologies had the highest mean (M 

= 3) and content related to the development of practical, critical, and creative thinking skills had the 

lowest mean (M = 2.46). The results of the MANOVA test also showed that there was a significant 

difference in the content organization component based on gender, such that the views of female student 

teachers were more positive than those of males. Also, a significant difference was observed between 

different academic semesters (p<0.001, F=3.76, and Wilks’ λ=0.807), meaning that student teachers in 

higher semesters had a more critical view of the state of technological content. 

Conclusion 

The overall results of the study showed that the technological knowledge curriculum at Farhangian 

University, despite its importance in training future teachers, is far from the expected indicators of 

technological learning in terms of content. The existing content is too theoretical and static and is 

ineffective in developing creative and critical thinking skills and technological behavior. In contrast, 

the indicators identified in this study show that the desired content should be comprehensive, practical, 

interactive, and based on the effective integration of technology with educational goals and active 

learning. It is necessary to review the structure and content of the technological knowledge curriculum, 

especially with an emphasis on active technological learning, the use of new educational technologies 

such as augmented reality, native MOOCs, and learning management systems, the development of 

digital literacy, the promotion of electronic content production skills, and the strengthening of the link 

between technological learning and teacher professional training. The realization of this transformation 

can put Farhangian University on the path to training creative, transformative teachers who are 

compatible with the educational and technological needs of the 21st century. 
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   ها: واژه کلید 

درس فناور  ، یبرنامه    ،یدانش 

دوره آموزش    ان،یدانشگاه فرهنگ

 محتوا  ،ییابتدا 

های عنصر محتوا در برنامه درسی دانش فناوری رشته  : پژوهش حاضر با هدف شناسایی شاخصهدف

 ها در دانشگاه فرهنگیان انجام شد. آموزش ابتدایی و سپس میزان توجه به آن

درپژوهش  روش  شد ترکیبی    طرحاز  حاضر  پژوهش    :  استفاده  متوالی  اکتشافی  نوع  روش  از  از   .

پیمایشی در بخش کمی بهره گرفته شده است. در    -در بخش کیفی و از روش توصیفی    پدیدارشناسی

ساختاریافته به عمل  ها، مصاحبه نیمهعلمی دانشگاهنفر از متخصصان و اعضای هیئت   15بخش کیفی با  

بودند که به روش    های فرهنگیاندانشگاهکارشناسی    معلمان دورهری بخش کمی دانشجو آمد. جامعه آما

ساختاریافته  مصاحبه نیمهها ابزار گردآوری داده نفر انتخاب شدند.  316، تعداد ای نسبیتصادفی طبقه

  روش همسوسازی و کیفی از    بخش  . برای اعتباریابیمستخرج از بخش کیفی بوده استنامه  و پرسش 

نامه از روایی  مصاحبه و پرسش   تسؤالابرای تعیین روایی  شد.    بهره گرفتهیک کنترل توسط اعضاء  تکن

.  استفاده شد   932/0برابر با    نامه از ضریب آلفای کرونباخصوری و محتوایی و برای برآورد پایایی پرسش 

انجام شده  و بخش کمی از آمار توصیفی و استنباطی    تحلیل مضمونروش  طریق  تحلیل بخش کیفی از  

 است. 

های محتوا در برنامه درسی دانش فناوری  شاخص  نیترمهمهای بخش کیفی نشان داد  : یافتههایافته 

مضمون محتوای مربوط به دانش عمومی فناوری؛ محتوای    5پنج مضمون    رشته آموزش ابتدایی شامل

ی تفکر عملی، تفکر انتقادی،  هامهارت وای مطلوب جهت کسب  مربوط به دانش تخصصی فناوری؛ محت

ی، استفاده  روزرسانبهی نوین با قابلیت تعاملی،  های فناورخلاق و رفتار فناورانه؛ محتوای مناسب با کمک  

به    ...و    مکرر معیارهای  هاهدف برای دستیابی  اساس  بر  آموزشی؛ سازماندهی محتوا  ی،  مندعلاقه ی 

ی نوین بوده است. همچنین نتایج در بخش کمی نیز نشان داد میزان های فناور ستفاده از  با ا  ...کاربرد و  

ی دانش فناوری در عنصر محتوا برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی در سطح ضعیفی هامؤلفه توجه به 

 است. 

های  گی: دانشگاه و استادان باید محتوایی را انتخاب کنند که دانشجویان بتوانند شایستگیرینتیجه 

های جدید روبرو هستند ضرورت  فناوری خود را توسعه دهند. همچنین از آنجایی که هر روز با فناوری

 های درس بیاموزند و آموزش دهند. دارد آن را در کلاس

و    ییرشته آموزش ابتدا   یدانش فناور   ی محتوا در برنامه درس  هایشاخص(.  1404)  اله؛ و نصیرزاده، سمیه   مصطفی؛کوشکی، فتح،  فرباقریان:  استناد 

 DOI: 10.22034/cipj.2025.62871.1194 .27-52(، 2)4،  برنامه درسی و آموزش یادگیرنده محور  .هاتوجه به آن زانیم
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   مقدمه 

بار در آموزش استتفاده شتدند،    نیاول یبرا  وترهایکه کامپ  ی، زمان1990. در دهه  ستتین  جدید  دهیپد  کیدر آموزش    یادغام فناور

 یفنتاور  یآموزشتتت  محیطویژه در چتارچوب دانش  کلاس درس، بته  سیاطلاعتات و ارتبتاطتات در تتدر  یادغتام فنتاور.  شتتتروع شتتتد

(TPACKعناصتتر جد ،)مدل  آوردیکلاس به ارمغان م در موثرتعامل    جهتدانش    جادیا  یرا برا  یادیز یو قو  دی .TPACK  بر

مستتئولانه و   نیرفتار آنلا  تال،یجیرا با ستتواد ددانشتتجویان  ،  یبر فناور یدارد و آموزش مبتن  دیتأک یتقاطع آموزش محتوا و فناور

و در   ایپو  تینوآورانه استتتت که با ماه یابیارز  یهامختلف و روش  یهاروش  کپارچهی. نقطه قوت آن در ادغام  کندیآشتتتنا م  رهیغ 

( TPACKمدل دانش فناوری، آموزشتی و محتوایی ).  (2024و همکاران،   1میشتم) همستو هستتند  یریادگی طیحال تحول مح

ستازی فناوری کند که ستاختار محکمی برای یکپارچههای معلمان پیشتنهاد میروشتی را برای نگاه جامع به تعادل بین شتایستتگی

و تقاطع بین آن چهار  صیتشخقابلدارای سه بعد مرکزی  TPACK(. مدل  2023 ،2سوتو و هررانماید )کلاس درس ارائه میدر 

(، دانش  4PK(، دانش تربیتی )3TKشتامل دانش فناوری ) TPACK(. هفت بُعد الگوی 1کند )شتکل  بعد دیگر را مشتخص می

( دانش  5CKمحتوا  فنتتاوری(،  فنتتاوری6TPK)  تربیتی  محتوای  دانش   ،)  (7TCK  تربیتی محتوای  دانش   ،)(8PCK  دانش  ،)

(. یکی از ابعاد مهم این مدل، دانش فناوری استت که 2021و همکاران،   9ویواردوباشتد )( میTPACKمحتوای تربیتی و فناوری )

 در این پژوهش مورد بررسی قرار گرفته است. 

 
 ( 2023  سوتو و هررا، )   TPACKالگوی    . 1شکل  

عنوان سومین بعد دانش پایه در کنار ابعاد شناخته شده  دانش فناوری را به (2006) 10میشرا و کهلر(، 1در الگوی فوق )شکل 

دانش فناوری را   (،2014کوهلر و همکاران )شناخته شده بود، اضافه کردند.  (1986شولمن )دانش آموزشی و محتوایی که توسط 

و همکاران،    11فوتررکند )تواند در کلاس درس استفاده شود تعریف میناورهای سنتی و جدید که میعنوان دانش در مورد فبه

تعریف آن دشوار   ؛ لذا در حالت سیال است  TPACK(. دانش فناوری همیشه نسبت به دو حوزه دیگر دانش در چارچوب  2023

نزدیک به تعریف فناوری اطلاعات است که توسط کمیته سواد فناوری اطلاعات    TPACKاست. تعریف دانش فناوری در چارچوب  
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ای است و مستلزم  شورای تحقیقات ملی در ایالات متحده ارائه شده است. آنها باور دارند دانش فناوری فراتر از مفاهیم سنتی رایانه

آن را در جهان و زندگی روزمره خود به کار    مؤثرا به طور  آن است که افراد باید فناوری اطلاعات را به اندازه کافی درک کنند ت 

شش دسته از   ،خود  یهالی اساس تحل  (.2014تواند به آنها کمک کند )کهلر و همکاران،  ببرند و تشخیص دهند که چه زمانی می

  یازهایها و ن)خواسته   هاویژگیو    ارها ی مع(  2  ؛ (عمومی  مفاهیم )اصول و    یاساس   میمفاه(  1  را ارائه کرده است:  وریفنا   ی هادانش

  ها، هیها و نظر)روش   ینظر  یابزارها  (3؛  (ی عموم  یاستانداردها  ای  هنجارها و  ،یبه اصطلاحات فن  یفیترجمه اهداف ک  ان،یمشتر

  یهاداده  (4؛  (یمفروضات کم  ،یدارشناختیپد   یهاهینظر  ده،یچیپ   یمحاسبات  یها، طرح میمستق  محاسبات  یساده برا  یهافرمول

  یها)روش  یطراح  یابزارها(  6( و  یسرانگشت  نی، قوانعملاز    یر یادگی   ، کار  از)تجربه    ی ملاحظات عمل(  5؛  (یزیو تجو  یفی)توص  یکم

بندی متفاوتی را توسعه داده است که  طبقه(  2003)  1ورایزهمچنین، دی(.  ارزیابی  یهامهارت  افته،یساخت  یاهیتفکر، دانش رو

دانش  (  3  ی؛کارکرد  عتیدانش طب(  2  ی؛ کیزیف  عتیدانش طب( 1را به چهار نوع دانش فنی ذیل در نظر گرفته است:    وریفنا دانش  

 ی.  ندیدانش فرا (4 و کارکردیو  یکیزیف عتیطب نیرابطه ب

  ذیل   یهایبنداو از دستتتته  انجام شتتتد.  (1997) 2روپول توستتتط یدانش فناور یبندطبقه یبرا یگریتلاش دعلاوه بر این، 

که در ( قوانین عملکردی )مشخص کردن آنچه 2( دانش فنی )دانش یا مهارت ضمنی در مدیریت فناوری(؛  1 :کرده استتاستتفاده  

متقابل اجزای یک سیستم   ریتأثاژ و ( قوانین ساختاری )مونت3(؛ انجام شود  دیبا  نیمع طیتحت شرا نیمع  جهیبه نت  دنیصورت رس

دانش ی )و فن  یدرک اجتمتاع (  5و  ( قوانین تکنولوژیتک )تغییر یتک یتا چنتد قتانون طبیعی بتا توجته بته فراینتدهتای فنی(  4فنی(؛  

( به چهار نوع 1993)  3دیزیبای(. همچنین  و عملکرد اجتماع   یعیطب طیمح  ،یفن اءیاشت  نیدر مورد رابطه متقابل ب کیستتماتیست

های  نظران ویژگیای، دانش اظهاری، دانش هنجاری و دانش مشتتارکتی اشتتاره کردند. صتتاحباز جمله دانش رویه وریفنادانش  

 وریدانش فنا ( حوزه:1بندی کردند.  ( ضتتمنی بودن دستتته3( جدید بودن یا تازگی و  2( حوزه، 1دانش فناوری را در ستته بعد  

 یفناور حوزههرچه    .کندمختلف استتفاده    یدر کاربردها  کستانی یاصتل  یفناور  از دانش  ندتوانیمفراد ادارد که   میزانیدلالت بر 

 :بودن  دیجد( 2  شتود.می شتتریداشتته باشتند، ب  یشتتریتوانند در آن تنوع بیها مکه شترکت یدیتر باشتد، خطوط تولگستترده

 :ضتتمنی بودن (3. موجود فاصتتله دارد یهاوهیو شتت  نتایجها،  یاستتت که از فناور  یکیتکنولوژ یهایمنعکس کننده گستتتره نوآور

و همکاران   5(. به عقیده چای2021و همکاران،    4ایباتاچار) وری و دانش زیربنایی آن استتابودن فن  «ضتمنی»دهنده میزان نشتان

 جادیدر ا  یدانش در مورد استتفاده از فناور(  1: )های توستعه یافته ذیل ارزیابی کردتوان با شتاخص(، دانش فناوری را می2011)

دانش در مورد انتخاب رستتانه   ،یریادگی یاطلاعات برا  یفناور  یها( دانش در مورد استتتفاده از رستتانه2)  ،یریادگی یهاینوآور

  .یابشیو ارز یابیفرایند ارز یساز( ساده4و ) یابشیو ارز  ارزیابیدر  وری( دانش فنا3مناسب )  یریادگی

  منظورفناوری به  از  استتتفاده  با  موضتتوع  ارائه  دانش  و فناوری  دانش  و  محتوا  دانش افتهیبستتط شتتکل  فناوری،  محتوای  دانش

  زمین پوستته در حرکت دادن نشتان برای کامپیوتری یهایستازهیشتب  از  استتفاده مثلاً  استت؛  تدریس مختلف هایروش مؤثر  اجرای

  فناوری  با درستی  خاص محتواهای چگونه که  استت آن  همچنین بیانگر (.2009و همکاران،  6شتین؛ 2011، همکارانی و  چااستت )

 بلکه  بدانند؛  کنندیم  تدریس که محتوایی مورد درتنها  نه دارند  نیاز معلمان  واقع در.  شتتوندیم مربوط  یکدیگر بهدوجانبه  طور به

 ستاختارهای  تواندیم فناورانه ابزارهای امروزه  چون  ؛کندیم تغییر  فناورانه اقتضتاهای به توجه  با  محتوا  چطور که  باشتند  آگاه  باید

کارگیری یک یادگیری به واستطه به  -  دهند. دانش آموزشتی فناوری به تغییر ستبک و روش یاددهی تغییر را درستی یهاموضتوع

ی از ابزارهای فناورانه در امجموعهی آموزشتی  هاتیمحدودو    هافرصتت. این دانش شتامل شتناختن  شتودیمفناوری خاص گفته 

 (.2009شرا، کوهلر و می)  باشدیمارتباط با طراحی راهبردهای آموزشی مناسب با هر رشته و توسعه دانش در آن رشته 
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 در  تتدریس تغییرکردن  چگونته  دانش  تتدریس،  در مختلف  هتای  فنتاوری از  کردن  استتتتفتاده چگونته  دانش  فنتاوری،  تربیتی  دانش

 ؛2006  کوهلر،  و  میشترا) استت  تربیتی  هدف  یک به  رستیدن برای  فناوری راهبردهای تأثیرگذاری  دانش  و فناوری از  استتفاده  نتیجه

دانش   آموزشتتی با  نیاز  مطابق با را  نرم افزارهای موجود  تا به کمک معلم می آیددانش تربیتی فناوری   (.2009 ،شتتین و همکاران

 به فناوری  تربیتی و  محتوای  دانش (.2009و همکاران،   1اشتمیت) اهداف آموزشتی بکارگیرد ادغام ستازد و جهت پیشتبرد تربیتی

 و رفته  اشتراک این  از فراتر  ولی  شد. مطرح  تدریس  محتوای و تربیتی  فناوری، مجزای دانش ساختار سه بین  دقیق  اشتراک  عنوان

  میشرا، و کهلر)  است شده  شامل  را  پداگوژی  محتوای دانش و فناوری تربیتی دانش فناوری،  محتوای  دانش ساختارهای همپوشانی

بته   بلکته بته دانش فنتاوری،  احتیتاج دارنتدتربیتی  دانش    و  بته دانش محتوا  تنهتامعلمتان نته    TPACK  براستتتاس چتارچوب(.  2008

به گونه  آموزش را  تا  به معلمان کمک می کند  چارچوباین   دارند.  نیازنیز آموزش   در  فناوریپیشرفت های    همراه شدن با  منظور

 (.2013،  2)کایا و داک  دانش فناوری ترکیب نمایند با دانش محتوای تربیتی را که بتوانند ارزیابی کنند ای طراحی و

توان کنتد کته از طریق آن میشتتتود دیتدگتاهی را ارائته میعنوان یتک ابزار تحلیتل استتتتفتاده میکته بته  TPACKچتارچوب  

را  دانشتتجویان  TPACKکرد. چارچوب نظری   دییتأ ای همپوشتتانی بین ستته حوزه دانش تربیتی، محتوایی و فناوری را هزمینه

 یدوره و فناور یو طراح  سیتدر  ن،یآنلا یهاطیشتتتده در مح  سیتدر  یرا در مورد محتوا  دیاستتتات  یهادگاهیتا د  ستتتازدمیقادر  

دانش علمی و فناوری مورد استتفاده در  نةیزماستتادان در   .ندکن  ییرا شتناستا  انیدانشتجو  یریادگی لیتسته یانتخاب شتده برا

ابزاری آموزشتی برای ایجاد   مثابةبهاستتفاده از فناوری   نةیزمآموزش با تغییراتی ستریع مواجهه هستتند. آنان باید از نظر فنی در  

 (2006)  3یلاندنیتاز را در این زمینته کستتتب کننتد.   ای شتتتوند و دانش و مهتارت موردیادگیری مؤثر از طریق کاربرد فنتاوری حرفه

گردد.  های درستی ستنتی که متناستب با دنیای بدون کامپیوتر استت ارائه میمعتقد استت که فناوری آموزشتی هنوز بر طبق برنامه

رستتد جوابگوی نیازهای قرن کنند اما به نظر میهای درستتی ستتنتی مطلوب جلوه میدارد که اگر چه اهداف برنامهوی اظهار می

رشتته آموزش  جدید  برنامه درستی   (،2017و همکاران ) 4بیستت و یکم نیستتند. در همین راستتا، بر استاس نتایج پژوهش ملاژی

 ومعلمان بوده وها، پاستخگویی نیازهای فاوا دانشتج( تنها در تعداد اندکی از مؤلفه1395دانشتگاه فرهنگیان بازنگری مجدد )ابتدایی  

منظور  های لازم را بهی تدوین شتود که دانش و مهارتاگونهبهی بایستتی  برنامه درستخلاء توجه به دانش فناوری مشتهود استت. 

ها ایجاد و تقویت نماید و برنامه درستی مستتلزم نوآوری از  های شتغلی و مستائل زندگی در آنآموختگان در موقعیتموفقیت دانش

 های نوین در آموزش و یادگیری است.اوریجمله کاربرد فن

یر فراوانی خواهد داشتت. منطق انتخاب تأثشتود به طور قطع بر پیامدهای یادگیری  محتوایی که برای برنامه درستی انتخاب می

(. اجرای مطلوب 2020،  5کالگرناستتت ) نهفته دارند، مشتتارکت درستتی یزیربرنامه فرایند در که افراد محتوا، در نظام باورهای

شتود می  نیتأماهداف آموزشتی مستتلزم انتخاب محتوای آموزشتی مناستب و مطلوب بوده و از آنجایی که اهداف از طریق محتوا  

بران  ( ره1390عنوان یک عنصتر برنامه درستی مورد توجه بوده استت. به اعتقاد لوننبر  و ارنشتتاین )توجه به محتوا همیشته به

  مؤلفهتوانند  برند، نمیریزی درستتی به کار مینظر از هر نوع رویکرد یا الگویی که برای برنامهریزان، صتترفبرنامه درستتی و برنامه

 (.1396همکاران،  مشتتهدی و )محتوا را نادیده بگیرند و باید درباره محتوا و شتتیوه گنجاندن آن در برنامه درستتی تصتتمیم بگیرند  

تر فهرستتی از مضتامین، مفاهیم یا چیزهایی که پوشتش داده های درستی به طور خاصعنوان دانش، فهرستتی از موضتوعمحتوا به

  زعمبه. (2003،  6واکر؛ 1388هرندی و همکاران،  جعفریشتتود، مهارت و نگرش توصتتیف و هدف نیز دلیل تدریس آن استتت )می

های مورد نیاز برای انجام یک شتتتغل نیازهای یادگیری دانشتتتجویان و مهارت  کنندهمنعکس( محتوای دروس باید  2011) 7کویل

 (2007) 8میو تر استت«« در انتخاب محتوای برنامه درستی بستیار مهم استت.باشتد. در برنامه درستی ستؤال »چه دانشتی باارزش
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دانشتجویان دانستته و بر   یادگیری  نتیجه  و درستی  برنامه مواد  درستی،  برنامه طرح  محتوای برنامه درستی آموزش عالی را شتامل

 حامی گذارانی کهستیاستت و ریزانهای مختلفی از جمله دیدگاه ستنتی )برنامهفرایند و اثرات برنامه درستی متمرکز استت. دیدگاه

 مقاومت درستی برنامة محتوای نوآوری در و تغییر هرگونه خصتوص در و دارند بستیار دلبستتگی هاستنت به هستتند دیدگاه این

 تحولات عهدة از بتوانند تا دهند پرورش را دانشتجویانی خواهندمی این دیدگاه دارانطرف و ریزانکنند(، دیدگاه پویا )برنامهمی

در  یدنظرتجد و بازستازی به معتقد کنندمی یدارطرف دیدگاه این از که ریزانیدیدگاه ستازنده )برنامهجامعه برآیند( و   یک ستریع

 انتقال از فراتر باید نقشتی درستی هایبرنامه و ایمدرسته آموزش معتقدند افراد این دیگر عبارت به هستتند درستی هایبرنامه

تواند در فرایند انتخاب  کنند( در مورد محتوا وجود دارد که می ایفا اجتماعی، تغییرات با جامعه افراد انطباق  یا و فرهنگی میراث

 (.1400واجارگاه،  )فتحیباشد   رگذاریتأثمحتوا 

عنوان یک الگوی مهم یادگیری رشتد کرده  با توستعه شتکوفایی فناوری اطلاعات و ارتباطات، تدریس محتوا از طریق فناوری به

  خود  فراگیران  و  هادوره  برای را تطبیقی آموزشتی مواد  تا  شتوندمی تشتویق  معلمان  فردی، وبرای تستهیل یادگیری تطبیقی استت. 

که معلمان آینده برای تدریس باید درباره برنامه درستی دانش داشتته باشتند و فقدان این دانش کنند. شتولمن بر این باور بود  تهیه

داند. تصتتمیم درباره آنکه برنامه درستتی چگونه باشتتد، چه محتوایی باید داشتتته باشتتد به نظام باوری را نوعی قصتتور تلقی می

ود نقش بستزایی در تدریس و خلق فضتاهایی یادگیری برای  شتعنوان برنامه درستی معنی میآنچه به  ؛ لذاآموزشتگران بستتگی دارد

محتوا وجه ملموس برنامه درستی استت و نقش استاستی در یادگیری دارد. این نقش   (.1400مهدوی و همکاران، )دانشتجویان دارد 

شتود. به های یادگیری پیرامون آن ستازمان داده میتر استت و بستیاری از فعالیتویژه ایران پررنگهای آموزشتی متمرکز بهدر نظام

دستتت یابند چه چیزی را   موردنظرطور کلی محتوا به این اشتتاره دارد برای اینکه یادگیرندگان به اهداف یا وضتتعیت مطلوبی که 

 لازم است یاد بگیرند.

شتتکاری و خدادادی د. به طور مثال،  نظران نظرات متفاوتی وجود داردر ارتباط با معیارهای انتخاب محتوا هر یک از صتتاحب

پذیری،  پذیری، قابلیت یادگیری، نیاز و علایق یادگیرندگان، انعطافبه معیارهایی چون اهمیت، ستتودمندی، اعتبار، امکان (1390)

تباط با زندگی و تجربیات روزمره و های بعدی، اربرای یادگیری مستتمر و آموزش بودن  هیپاتوجه به ستاختار دانش، خودکفایی و  

های های چندگانه، تناستب با نیازها و موضتوعات مهم جامعه، تناستب با پیشترفتمستائل روز، ایجاد فرصتت برای فعالیت و مهارت

 ،1همچنین، ستیلور، الکستاندر و لوئیس (.1390)شتکاری و خدادادی،  جانبه فرد اشتاره داشتتند علمی و فناوری و کمک به رشتد همه

های یک رشتتته علمی، به وجود آورنده درکی روشتتن از ستتاختار بنیادی رشتتته علمی،  هایی از جمله معرفی اندیشتتهبه ویژگی

تقویت  های بررستی با استتفاده از مثال و مستئله، جهان شتمول بودن مفاهیم و اصتول انتخاب شتده، فراهم کننده  کننده روشتفهیم

دار ، ارتبتاط بتا اهتداف، معنی2کننتد. همچنین آیزنرتخیتل فراگیر در ارتبتاط بتا اهتداف عینی و دارای اعتبتار و روایی کتافی اشتتتاره می

بودن، تناستب با تجارب قبلی مخاطب، داشتتن جذابیت، عملی بودن، تناستب با جنستیت، داشتتن اهمیت و متناستب بودن با ستطح 

های بعدی،  ارتباط با ستاختار رشتته درستی، قائل بودن به مفاهیم استاستی، پایه بودن برای آموزش  (،1384) 3لویرشتد مخاطب و 

   داند.ارتباط با مسائل روز و مرتبط بودن با مواریث فرهنگی را از معیارهای انتخاب محتوا می

 قاتیاز تحق  دیو جد  یبر استاس دانش واقع  تحصتیلینامه  برهمچون اصتول پیشترفت )تنظیم  یتابع اصتولستاختار محتوا باید  

 ایجاد یبرا  یتلاشتت(، تمایز )ندهیآ  یتوستتعه فرضتت  یهاشیگراو در نظر گرفتن    ندهیبه آ  انتقال دانش یبرا  یعمل  نیازهایو    یعلم

با   اصتلی خط محتوایطابق با  (، ستازگاری )تکستب احترام و اعتبار  ،یرقابت تیمز ی برایعنوان منبعمشتهود و مؤثر به  هایتفاوت

بودن    یجهان(،  از حد استتت  شیب  هایشیآزماعدماز   نانیاعتبار و اطم منبعی برای  برجستتته،  یهادانشتتگاه  یلیتحصتت  یهابرنامه

  ی کاف   زانیاختصتاص مپذیری )انعطاف ،(دانشتجو  ینیبشیپ   رقابلیغ  انداز شتغلیچشتمو    یتیریکار مد یبیترک  ابعاداز   یبانیپشتت)

برای  تنظیم برنامه تحصتتیلی جدید  (، ارتباط )کند تیحما یلیانداز تحصتتو چشتتم  شتترفتیاز پ   دیکه با  یاریاخت  هایدوره یبرا
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  یاجرا  یبرا  ای مناستبدوره ( و ثبات )حفظهای تحصتیلی اصتلیبر استاس برنامه برآورده کردن نیازهای عملی و علایق دانشتجویان

 (. 2015، 1بوگانووا و لوسکووا( باشد )موردنظر تیفیبه ک دنیمنظور رسبه یاساس اتیخصوص رییبدون تغ تحصیلیبرنامه  

پتذیر  ی چون انعطتافهتادر پژوهش خود دریتافتنتد کته محتوای برنتامته درستتتی بتایتد دارای ویژگی  (2020و همکتاران )  2ستتتینمتا

و  3نیمیمهگیری درباره برنامه درستتی باشتتد.  و استتتفاده از یادگیرندگان در تدوین و تصتتمیم 21های قرن بودن، ترویج مهارت

 و استت تربیتی  دانش  و  محتوا  دانش  از  ترنییپا  فناوری  دانش  از  معلمان ( در پژوهش خود نشتان دادند که درک2019همکاران )

 ( نیز نشتان2019فرد )فتحی و یوستفی  .دارند TPACK زمینه در  معلمان که استت مشتکلاتی  به مربوط فناوری  ادغام  عدم دلیل

 نستبتاً مهارت  تربیتی فناوری،  دانش محتوای و  فناوری تربیتی  دانش  فناوری،  محتوای  دانش  ستازه سته به نستبت  معلمان دادند که

در پژوهش خود به این نتایج دستتت یافتند که باید با کمترین زمان ممکن، بیشتتترین   (2017) 4استتولا و همکاران  .دارند  کمی

برای ارزشتیابی از    گامبهگامدهد باید یک فرایند دانش را در اختیار یادگیرندگان قرار دهیم. همچنین، نتایج این پژوهش نشتان می

را به طور    تر گردد و موضتتوعات جدیدر گرفت و محتوای آنها را مورد بازبینی قرار داد تا برنامه درستتی تستتهیلیک درس در نظ

( 2016؛ عبدالوهابی و همکاران، 2016و همکاران،   6؛ چوی2015، 5ها )مجید و یوستفکامل پوشتش دهد. نتایج برخی از پژوهش

و  افزارهانرمکنند و عدم توانایی دانشتی و مهارتی در استتفاده از استتفاده نمی  های خود از فناورینشتان داد که مدرستان در تدریس

 در استفاده از فناوری از موانع عمده در این زمینه بودند.    آنها  و عدم آمادگی افزارهاسخت

های عنصتر محتوا در برنامه درستی شتامل استتفاده ویژگی  نیترمهمنشتان داد   (1400محمدی )شتاه  مرادی وشتاهنتایج پژوهش  

روز و برانگیز و نیازمند گفتمان، چندبعدی بودن و چندگانه بودن، تعاملی، توجه به تضتاد علایق، بومی و دینی، بهاز مباحث چالش

ترین مهمنشتتان داد   (1388نشتتان و همکاران )نیکو   (1399فر و همکاران )باقریانهای  ایج پژوهشکاربردی و انتقادی استتت. نت

محتوا    ارائه،  بازار کار و جامعه  یازهایمحتوا با ن تناستب،  انیو انتظارات دانشتجو  ازهایتناستب محتوا با ن  محتوا شتاملهای  شتاخص

،  ارائه شتده  یبودن محتوا قیعم، بودن محتوا  یکاربرد،  موضتوعات و محتوا  یو گستتردگ  تنوع،  افتهیمتناستب با وزن واحد اختصتاص

 دروس  یمحتوا نیو منظم ب  یمنطق ارتباطی،  و فناور  یعلم راتییبودن محتوا بر استتاس تغ  روزهب،  محتوا با اهداف درس  مطابقت

محتوا با   یهمخوانو    انیدانشتتجو  یقبل اتیانطباق محتوا با تجرب  تیقابل، انیدانشتتجو  هایییمحتوا با توانا تناستتب، مختلف رشتتته

های عنصتر شتاخص  نیترمهمنیز حاکی از آن بود   (1396مشتهدی و همکاران )استت. نتایج پژوهش   جامعه هایفرهنگ و ارزش

پذیری در مکان و زمان، تناستب با اهداف، رویکرد فناورانه حاکم بر محتوا، کاربردی محتوا برای تربیت معلمان فناور شتامل انعطاف

بودن، طراحی محتوا مبتنی بر استتتفاده از فناوری در انجام تکالیف دانشتتجویی، بارگذاری اطلاعات مربوط به محتوای دروس در 

وری دانشتجویان از منابع الکترونیکی، ستازی برای بهرهای در ارائه دروس، زمینههای رستانهتفاده از بستتهوبگاه دانشتگاه، توجه به است

ها توجه کامل به کاربرد فنتاوری اطلاعات و ارتبتاطات در انتختاب محتوا، توانایی ارزیابی کیفیتت اطلاعات علمی از نظر منابع و روش

در نتایج پژوهش خود بیان می کنند که عنصتر  (1395محمدی و همکاران )نشتگاه استت. و قابلیت اجرایی محتوای ارائه شتده در دا

محتوا در برنامه درستتی آموزش مادام العمر باید از ویژگی هایی چون نیازمحور بودن، انستتجام داشتتتن، انعطاف پذیری، جذابیت 

یانه بودن، تناستتب داشتتتن، جامعیت داشتتتن، تخصتتصتتی بودن، مارپیجی بودن و داشتتتن، نظام مند بودن، متنوع بودن، روشتتنگرا

نشتتان داد که آموزش عالی در تدوین محتوای برنامه  (1393کریمی و شتتریف )برانگیزاننده بودن برخوردار باشتتد. نتایج پژوهش  

درستتتی بتا رویکرد جتامعته یتادگیری در رعتایتت معیتارهتای متاننتد تتأکیتد بر کیفیتت محتوا بته جتای کمیتت آن، ارائته محتوای منعطف و 

د برای تغییر محتوا،  متنوع، تناستب محتوا با هدف پرورش یادگیرنده مادام العمر، تناستب محتوا با نیازهای جامعه، حمایت از استتا

 استفاده از سایر منابع یادگیری در کنار کتاب درسی و مشارکت دادن دانشجو در انتخاب محتوا با چالش روبه رو است. 
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 یبرا  ییهابرنامه جادیها را به ااز دولت یاریداشتته باشتد، بستجویان  دانشت  یریادگیبر  یمثبت  ریتأث  تواندیم  یکه فناوراین باور  

 یلیمتحده، مدارس در طول ستال تحصت  الاتیخود ستوق داده استت. گزارش شتده استت که در ا  هایدانشتگاهدر   یورادغام فنا

در دنیای امروز که  (.2004،  1تیفیباک یآموزشتت  یهاداده)  کردند نهیهز  یفناور  زاتیتجه یرادلار ب  اردیلیم 84/7، 2004-2003

آید. در به شتتمار می  حیاتیامری  نظام تعلیم و تربیتستترعت در حال پیشتترفت استتت، نیاز به بکارگیری مؤثر آن در فناوری به

ای برخوردار استتت. با این حال، به های درستتی از اهمیت ویژهتوجه به دانش فناوری و گنجاندن آن در برنامه های آموزشتتی،نظام

صتورت مناستب توجه  های محتوای مرتبط با دانش فناوری بههای درستی، به شتاخصین موضتوع، در بستیاری از برنامهرغم اهمیت ا

و همکاران،   4؛ لین2021و همکاران،    3دوفیعبدالواخ؛ 2022،  2های قبلی )فهادی و خانافزون بر این، تحلیل پژوهش  .شتتتودنمی

ستطح دانش فناوری و محتوای برنامه درستی از وضتعیت مطلوبی برخوردار نیستت. ( حاکی از آن استت که 2014، 5؛ بلکبرن2013

رغم گذشتت دستت کم یک ستال از تدریس  ( در پژوهش خود به این نتایج دستت یافتند علی1400همچنین اقتصتاد و محرابی )

فی جهت استتفاده از فناوری ها، مدرستان همچنان آمادگی کاهای گوناگون تربیت مدرس ویژه این کلاسمجازی و شترکت در دوره

به عنوان محور اصتلی در فرایند آموزش را ندارند. مستئله مطرح شتده یک چالش جدی برای آینده نظام تعلیم و تربیت و توستعه  

تواند در عدم  های محتوای برنامه درستتی دانش فناوری میهای دانشتتجویان استتت. بدیهی استتت عدم توجه به شتتاخصمهارت

های جدی ای دانشتتجویان برای استتتخدام اثر منفی گذاشتتته و جامعه، بازارکار و صتتنعت را با چالشو حرفه  های فردیتوانمندی

  یها فلستتفه  و  تدریس  هاییاستتتراتژ  ها،همچون کمبود نیروی انستتانی ماهر در حوزه فناوری و تکنولوژی مواجه نماید. فناوری

خواهیم بنابراین، اگر می  .داشتته باشتد پژوهش و ارزشتیابی به  نیاز  داومم  طوربهشتوند که محتوای یادگیری  طراحی محتوا باعث می

آن را طراحی و اجرا نماییم. علاوه بر  روز بوده ومحتوای مطلوبی را به دانشتتجویان انتقال دهیم باید متناستتب با دانش فناوری به

خاصتی ننموده و در  به بعد فناوری توجهآنچه که ذکر شتد مطالعاتی که در راستتای محتوای برنامه درستی صتورت گرفته استت 

ستعی های عنصتر محتوا صتورت گرفته استت. به همین منظور پژوهش حاضتر راستتای موضتوعاتی همچون شتناستایی و ارزیابی ویژگی

های مطلوب محتوای  ، شتتاخصبر آن دارد با مد نظر قراردادن پیشتتینه پژوهشتتی و عدم کفایت برخی از مطالعات صتتورت گرفته

ها توانند از این شتاخصهای کشتور می. علاوه بر این، دانشتگاهدرستی دانش فناوری رشتته آموزش ابتدایی را شتناستایی کنندبرنامه  

ها را در استتفاده کنند. همچنین این پژوهش، میزان توجه به این شتاخصبرای استتفاده از محتوای مطلوب در برنامه درستی خود 

به ستؤالات    گونهنیکشتور مورد بررستی قرار داده استت و بد  فرهنگیانهای  از دانشتگاهیکی  برنامه درستی رشتته آموزش ابتدایی 

 .پاسخ دهد  پژوهش

 کیفی سؤال

 چه مواردی است«  در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی شاملیادگیری   -ی مطلوب یاددهی  محتواهای  شاخص. 1

 کمی سؤالات

در دانشتگاه مورد مطالعه چه    در برنامه درستی دانش فناوری رشتته آموزش ابتداییی مطلوب محتواهای  میزان توجه به شتاخص  .2

 میزان است«

در برنامه درستی دانش فناوری رشتته  ی مطلوب محتواهای  بین نظرات دانشتجویان در مورد میزان توجه به شتاخص تا چه میزان  .3

 داری وجود دارد«یت تفاوت معنبر حسب جنسی آموزش ابتدایی

در برنامه درستی دانش فناوری رشتته  ی مطلوب محتواهای  بین نظرات دانشتجویان در مورد میزان توجه به شتاخص تا چه میزان  .4

 داری وجود دارد«یتفاوت معن ترم تحصیلیبر حسب  آموزش ابتدایی
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 روش پژوهش 

های  روش، اکتشافی متوالی از نوع ساخت ابزار است که در آن دادهرویکرد آمیخته و  هدف کاربردی و به لحاظ    پژوهش حاضر از نظر

و بخش  از نوع تفسیری    پدیدارشناسیآوری و تحلیل شد. بخش کیفی به روش  نامه جمعمنظور کمک به تنظیم پرسشکیفی به

 کمی به روش توصیفی از نوع پیمایشی اجرا گردیده است.  

افراد متخصص در حوزه برنامه درسی و دانش فناوری، برنامه درسی قصد شده رشته   :در بخش کیفی کنندگان پژوهشرکتش

 1افراد کانونیگیری  روش نمونهرویکرد هدفمند و    با استفاده ازبالقوه،    کنندگانمشارکت   عنوانبهآموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان،  

. بدین معنی  انتخاب شدند  ها«داده  3( و استفاده از معیار کفایت »اشباع نظری 2کلیدی  نظرانصاحب)  متناسب با موضوع پژوهش

ها تا جایی پیش  رسانی را برای پژوهش داشته باشد و مصاحبهسعی شد از افرادی استفاده شود که در روند پژوهش، بیشترین داده

نفر از استادان مجرب و    15رو،  ازاینکرد.  های بیشتر، اطلاعات جدیدی ارائه نمیرسید و مصاحبهرفت که محقق به اشباع نظری  

 یاددهی و یادگیری در این پژوهش مشارکت داده شدند.   محتوایاهل نظر کشور در حوزه علوم تربیتی، روانشناسی و 

 : مشخصات مصاحبه شوندگان در مرحله مصاحبه و اعتباریابی 1جدول  

 رشته 

 مرتبه علمی 

 جمع  استاد  دانشیار  استادیار 

 اعتباریابی  شونده مصاحبه اعتباریابی  شونده مصاحبه اعتباریابی  شونده مصاحبه اعتباریابی  شونده مصاحبه

 4 8 0 0 2 5 2 3 مطالعات برنامه درسی 

 2 4 0 0 2 2 0 2 فناوری آموزشی 

 2 3 0 0 1 1 1 2 اساتید علوم تربیتی

 8 15 0 0 5 8 3 7 جمع 

فرهنگیان  های  کارشناسی دانشگاهدوره    معلمانجامعه آماری در بخش کمی پژوهش شامل تمامی دانشجو  :جامعه و نمونه آماری

این بخش تصادفی  گیری در  . روش نمونهبوده است  1402-1403در سال تحصیلی  کهگیلویه و بویراحمد و لرستان    هایاستان

های کهگیلویه و بویراحمد و  فرهنگیان استاندانشگاه    های پردیس  صورت که از بینبوده؛ بدینیا متناسب با حجم    ای نسبیطبقه

های  ها در طبقات شبیه به هم بود. سپس دانشجومعلمان سالی رشتهپراکندگ  کهی طور. بهلرستان، چند گروه آموزشی انتخاب شدند

پردیس  چهارم  و  انتخابسوم  استان  پر  های  آن نامهسشو  بین  در  بهها  توزیع شدها  از    316  یطورکلبه  .صورت سرشماری  نفر 

نفر معادل    161عنوان نمونه انتخاب شدند. از این تعداد  بهکهگیلویه و بویراحمد و لرستان    های استانمعلمان از پردیسدانشجو

 بودند.  مرد  معلماندرصد دانشجو 1/49نفر معادل  155زن و  معلماندرصد دانشجو 9/50

 دستورالعمل ابتدا . بودساختاریافته مصاحبه نیمه  ،ها در بخش کیفیگردآوری داده ابزار :در بخش کیفی هاروش گردآوری داده

ای با ذکر اهداف  ها، نامهها را بر اساس آن پیش بردند. پژوهشگران برای انجام مصاحبهطراحی و سپس مصاحبه  ها مصاحبه  انجام

-برای مصاحبهصورت حضوری و پست الکترونیک  ( تنظیم و بهمصاحبه)سؤالات    راهنماشونده و سؤالات  مصاحبهپژوهش، نقش  

و    خبرگان علوم تربیتیاز    تعدادی   لهیوس، بههاشوندهبرای مصاحبه  قبل از ارسال فرم مصاحبه  قابل یاد است.  ها ارسال شدشونده

.  گردیدتنظیم    هاهشوندمصاحبه   لهیوسبه  ها. زمان و مکان مصاحبهشداردی اصلاح  و مو   مطالعه و بررسی قرار گرفتهمتخصصان مورد  

 ی مصاحبههابا آمادگی قبلی به سؤال  هاشوندهمصاحبه  و  شدهاهمیت پژوهش  باعث افزایش  شوندگان  مصاحبه برای  ارسال اطلاعات  

دریافت    بهترشوندگان مصاحبه  هدفتا   گشتطرح میتری نیز  های جزئیپرسش  ضرورت داشتدر مواردی که   البته.  انددادهپاسخ  

لذاشود از    سؤالات  ؛  دربارهسؤالاتمصاحبه  و    ی  مرتبه شروع  و  کار  پیگیرانه  اصلی    با سؤالات  سپس سابقه  .  رسیدمی  انی پابه  و 

ز محرمانه ماندن و همچنین بالا بردن  و با اطمینان ا  هاشوندهاز مصاحبهاجازه    کسب  با   و  از ابزارهای دیجیتال  استفادهها با  مصاحبه
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 ها به صورت. مصاحبهبوددقیقه    27ترین آن  دقیقه و طولانی  19مصاحبه  زمان  ترین  های مصاحبه، ضبط شد. کوتاهاعتبار داده

 صورت گرفتحضوری و در شرایطی غیررسمی و فردی 

در این    کیفی پژوهش از روش تحلیل مضمون استفاده شد.های بخش داده  لیوتحله یتجزبرای    :های کیفیتجزیه و تحلیل داده

ها بر روی کاغذ، سطر به سطر مورد بررسی  مصاحبه  کلمهبهکلمه و    کیبهکسازی یها ضبط شده و پس از پیادهروش ابتدا مصاحبه

دار که مرتبط با  معنی  ها کسب کند و جملاتگر اطلاعات کلی نسبت به دادهو چندین بار به طور دقیق خوانده شدند تا تحلیل

های مختلف تقسیم و به هر بخش با توجه به محتوا ها به بخشگذاری گردید. پس از آن، دادههای پژوهش بودند، علامت پرسش

بندی(. به عبارتی دیگر، جملات معنادار مشخص و به صورت کد تعریف شدند. سپس کدهای استخراج شود )مقولهنامی داده می

ها صورت  ها، مقایسه بین دادهشده و برای هر دسته عنوان مناسبی انتخاب شد. در ادامه، در جریان تحلیل دادهبندی  شده دسته

،  1کرسول های کلی استخراج شوند )هایی که دارای محتوای مشابه بودند ادغام یا بازنگری شده و سعی شد مقولهگرفته و بخش

ها با هم تطبیق داده  بندی جدیدی انجام شد. سپس مقولهها مجدداً مرور و مقولهمرحله بعد، پس از یک هفته، پاسخدر    (.2011

برای    جهت رازداری در پژوهش، ذکری از اسامی افراد نشده است.  ها شد و اصلاحات لازم صورت گرفت. در تجزیه و تحلیل داده 

 بهره گرفته شده است.  2کیوداکسم افزارنرمها در بخش کیفی از تحلیل داده

پایایی داده اعتباریابی    :های کیفیروایی و  گردیده  قبول و معتبر بودن استفاده  از تکنیک قابلپژوهش  کیفی  های  داده برای 

توان نتایج بدست آمده را صحیح و قابل باور دانست. برای رسیدن به این باور، از روش قبول بودن میزانی است که می. قابلاست

علاوه، از تکنیک های کافی از منابع چندگانه، این باورپذیری را ایجاد نمود. بهآوری دادهبا جمع  تلاش شدهمسوسازی استفاده شد و  

کنندگان برای چک کردن و بررسی نتایج نیز استفاده گردید.  شارکتها به مکنترل توسط اعضاء از طریق ارائه نتایج تحلیل داده

شوندگان بررسی و مواردی نیز اصلاح گردید. برای افزایش پایایی  ها توسط مصاحبههای بدست آمده از مصاحبهداده  قابل یاد است

های لازم و به دور از سوگیری و ماییها با یک برنامه قبلی در یک فضای مناسب و رعایت شرایط مصاحبه با راهنپژوهش، مصاحبه

ها با دو  ها، تجزیه و تحلیل آنزمان با گردآوری دادهگرفت. ضمناً همصوت انجام مینظر شخصی و با استفاده از دستگاه ضبطاعمال

 ها آغاز شد. های فردی و اطمینان از اشباع دادههدف بازخورد برای مصاحبه

های استخراج  نامه محقق ساخته مبتنی بر شاخصها در بخش کمی از پرسشدآوری دادهبرای گر  :ابزار پژوهش در بخش کمی

های انجام شده،  های بخش کیفی یعنی مصاحبهبدین معنی که از یافته  ؛شده از بخش کیفی و متون تخصصی استفاده شده است

نامه در بخش کمی استفاده  گیری و تدوین پرسشدازهای برای تهیه ابزار انعنوان وسیلهعلاوه بر پاسخگویی به سؤال اول پژوهش، به

. هر  بوده استگویه    33امل  های عنصر محتوا برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی ششاخصنامه  پرسش  شده است.

 گذاری شدند. ( نمره5( تا خیلی زیاد )1بر اساس طیف پنج ارزشی لیکرت از خیلی کم ) ها شاخصکدام از 

نفر    4نفر از متخصصان و خبرگان )  8نامه از طریق بررسی نظر  روایی صوری و محتوایی پرسش  :نامهپایایی پرسشروایی و  

گونه؛ تعیین  بدست آمد. بدین  نفر استادان علوم تربیتی(  2نفر فناوری آموزشی و    2های دولتی،  مطالعات برنامه درسی در دانشگاه 

حضور اساتید متخصص، برای یافتن سطح دشواری، میزان عدم تناسب، ابهام عبارات  نفره تخصصی با  8روایی صوری در یک پانل 

نامه اعمال شد. همچنین جهت و یا وجود نارسایی در معانی کلمات انجام گرفت که نظرات آنها به صورت تغییرات جزئی در پرسش

نامه،  د و درخواست گردید پس از مطالعه پرسشنامه به چند نفر از اساتید نشان داده شی پرسشبررسی روایی محتوایی، نمونه

نظرات خود را در ارزیابی روایی محتوایی به خصوص موارد رعایت دستور زبان، استفاده از کلمات مناسب، قرارگیری سؤالات در  

از جمعجای مناسب خود، زمان تکمیل پرسش نمایند. بدین گونه پس  اعمال  آوری  نامه و ضروری و غیرضروری بودن سؤالات 

( برای  CVRنامه نهایی تدوین گردید. لازم به ذکر است میزان نسبت روایی محتوا )نفره تخصصی، پرسش  8نظرات، در یک پانل  

نامه از آلفای کرونباخ استفاده شد. پس  برای برآورد پایایی و همبستگی درونی سؤالات پرسشبدست آمد.    83/0سوالات پرسشنامه  

   برآورد گردید.  932/0یاددهی و یادگیری  محتوای نامهپرسشنفر از افراد نمونه، پایایی  30نامه بین از اجرای پرسش
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داده آمار توصیفی و  ناختی گروهشهای جمعیتبرای تجزیه و تحلیل ویژگی  :های کمیتجزیه و تحلیل  از  های موردمطالعه 

 راهه کتحلیل واریانس یای و آزمون  نمونهتک t های آماری استنباطی )آزمونهای تحقیق، از روشمنظور پاسخگویی به پرسشبه

در خصوص محرمانه    هاشوندهبخشی به مصاحبهها استفاده شده است. توضیحاتی از جمله اطمینانفرض( با رعایت پیشدر متن مانوا

 بودن اطلاعات بدست آمده و نام آنان و دادن آزادی برای شرکت در پژوهش که از نکات رعایت شده اخلاق باشد، گفته شد. 

 

 ها یافته 

 چه مواردی است«   در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایییادگیری    -  یی مطلوب یادده محتوا های  شاخص   .1

نظران مصاحبه به عمل آمد. در طول فرایند مصاحبه، متخصصان رشته مطالعات نفر از صاحب  15پاسخ به سؤال اول با  در راستایی  

 ی کلامی اشاره کردند.  هاگزارهبرنامه درسی، رشته فناوری آموزشی و اساتید علوم تربیتی در دانشگاه فرهنگیان به 

 ها( شونده مصاحبه ها )پاسخ  : نتایج تحلیل مصاحبه 2جدول  

 شونده مصاحبه پاسخ   کد 

 1م  

ی مربوط به کامپیوتر و محتوای مربوط به  افزارنرمی و  افزارسخت ، دانش اصطلاحات رایج، اجزای  هاسرفصل باید در محتوای بسیاری از  

درباره چگونگی استفاده    تواندی م ها به دانشجومعلمان ارائه شود. همچنین محتوای بعضی از دروس  ایچندرسانه ةی تهچگونگی استفاده و  

ی مبتنی بر فناوری  هاکتاب ی معمولی از  هاکتاب ی درسی مبتنی بر فناوری واقعیت افزوده باشد تا دانشجومعلمان به جای  ها کتاب و تهیه  

انبوهی از محتوای موضوعات مختلف    توانی مدر فناوری واقعیت افزوده با کمک مارکرها،    ی جادوئی( استفاده کنند.ها کتاب واقعیت افزوده )

گیری انتخاب محتوا  بندی نمود تا در هر زمان و مکانی در اختیار دانشجومعلمان قرار گیرد و فرایند تصمیم درسی را سازماندهی و طبقه

 آسان شود.  

 2م  

توجه شود و    ...( ای، سواد اطلاعاتی وای، سواد رسانه ائه محتوای مرتبط با انواع سواد )سواد رایانه در برنامه درسی دانش فناوری باید به ار

ی اجتماعی و  هاشبکه رعایت پوشش این مفهوم برای آشنایی دانشجومعلمان ابتدایی الزامی است. امروزه با توجه به دسترسی آسان به  

ی محتوای موضوعات مختلف درسی استفاده کرد و با توجه به تنوع زیاد کاربران و محتوای  رگذااشتراک از آنها برای  توانیم هارسان ام یپ

باید    نی؛ بنابرایک منبع محتوای دانش موضوعات درسی استفاده کرد  عنوانبهاز آنها    توانی م،  هاشبکه به اشتراک گذاشته شده در این  

به دانشجومعلمان ابتدایی ارائه شود. همچنین    هارسان ام یپی اجتماعی مجازی و  هاشبکه محتوای مربوط به چگونگی شناخت و استفاده از  

از مدل و ابزار آموزشی وب کوئست به دانشجومعلمان    استفاده  بخشی از محتوای موضوعات مختلف درسی را با  توانیمدر این دانشگاه  

باید محتوای مربوط به چگونگی استفاده از این ابزار به آنان و چگونگی سازماندهی محتوا و موضوعات مختلف  ؛ رفی و ارائه کردابتدایی مع

افزاری  ی رایج و اجزای نرم هاعامل ی نوین نیز ارائه توجه شود. برنامه درسی باید محتوای مربوط به سیستم های فناور درسی با استفاده از 

در    ... افزارهای تدوین فیلم و ای، نرمی کامپیوتری، ابزارهای تولید چندرسانه هال یفاافزارهای مختلف، آشنای با انواع  ف نرمآنها، نصب و حذ

 ی بعضی از دروس به دانشجومعلمان ارائه شود. هاسرفصل 

 3م  

چراکه دارای  ؛  ی مختلف به دانشجومعلمان ارائه شودهایاچندرسانه باید محتوای مربوط به چگونگی تهیه و استفاده از    ،در برنامه درسی

ی فراوان با استفاده  هامثال ی در انتخاب محتوا، استفاده از حواس چندگانه، ارائه  ر یپذانعطاف ی از جمله: تنوع در انتخاب محتوا،  هات یمز

قابلیت چندرسانه  به  از  توجه  با  تمرین محتوا  و  تکرار  امکان  و  یادگیری محتوا  در  ابتدایی  دانشجومعلمان  افزایش مشارکت  امکان  ای، 

ی آن در واحدهای کوچک  بندقطعه ی دقیق محتوای آموزشی و  دهان سازم.  باشدی می فردی تا رسیدن به حد تسلط در یادگیری  هاتفاوت 

افزارهای آموزشی،  ای در آموزش باشد. از محتوای موجود در نرماز علل اصلی کاربرد فناوری چندرسانه   تواندیمعلاوه بر قابل حمل بودن،  

عنوان منابع مختلف برای آموزش موضوعات  به   توانیمیز  ن  ...ی داده آنلاین بر روی صفحات وب وها گاه یپا و    هاکاتالو  ی فشرده،  هالوح 

ابتدایی استفاده کرد ی بعضی از دروس و محتوای مربوط به ها فصلباید محتوای مربوط به آنها در سر    ؛ لذادرسی به دانشجومعلمان 

 مان ابتدایی ارائه شود.  به دانشجومعل  افزارهای ویرایش تصویر(، نرم...و  2، مایا 1ی )تری دی مکس بعدسه افزارهای  نرم
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 4م  

افزارهای  نصب و حذف نرم  وةیشافزارهای کامپیوتری،  افزارها و نرمدر برنامه درسی باید محتوای مربوط به نگهداری و تعمیر سخت 

با استفاده از    توانی می بعضی از دروس به دانشجومعلمان ارائه شود. امروزه  هاسرفصل مختلف، اینترنت و مسائل مرتبط با آن در  

ی یادگیری دانشجومعلمان متناسب باشد. در دانشگاه  هاسبک با    کهی طوربه ها در محتوای دروس مختلف تنوع ایجاد کرد  ای چندرسانه 

ای در دانشجومعلمان ابتدایی ضروری است. استفاده از  و افزایش سواد رایانه   هامهارت   توسعةفرهنگیان ارائه محتوای مناسب جهت  

است و ارائه محتوای مواد درسی به این صورت    شیافزاروبه ی هوشمند برای یادگیری  های گوشابزارهای الکترونیکی شخصی از قبیل  

ی باشد که حاوی  اگونه به ا باید  ی آنان را به دنبال داشته است. محتومندت یرضا باعث ایجاد انگیزه در دانشجومعلمان ابتدایی شده و  

ای ارائه شود. سازماندهی  به صورت چندرسانه   تواندیمی مربوط به دانش فناوری باشد که  هاه ی نظر، اصول و  هام یتعمی از حقایق،  اخلاصه 

 لحاظ شود. ی  خوببه ی باشد که تلفیق دانش فناوری با دانش محتوا و دانش پداگوژی  اگونه به محتوا باید    و ارائه

 5م  

افزارهای آموزشی رایج، پست الکترونیک، اتصال رایانه به شبکه، اینترنت و مسائل  افزارها، نرم در برنامه درسی، باید محتوای مربوط به سخت 

ی بعضی از دروس به دانشجومعلمان ارائه شود. از طریق وسایل قابل حمل مانند  ها سرفصل در    ... ی کامپیوتری وهال ی فامرتبط با آن، انواع  

  ها پادکست ی الکترونیکی،  هاکتاب محتوای موضوعات مختلف درسی را در قالب    توانیم  در هر زمان و مکان  ...تاپ وی هوشمند، لپها ی شگو

از   استفاده  با  کرد.  ارائه  دانشجومعلمان  به  نوین  های فناور و...  به   توانی می  و  جدید  برای  محتواهای  را  درسی  مختلف  موضوعات  روز 

ها باید به دانشجومعلمان ارائه شود.  ای محتوای مربوط به چگونگی استفاده از چندرسانه   ؛ لذاتدایی طراحی و تهیه کرددانشجومعلمان اب

ی  ها ط یمحی یافته است که دانشجومعلمان باید درباره چگونگی طراحی  انده ی فزااهمیت    1ای ی یادگیری چندرسانه هاط ی محامروزه طراحی  

چندرسانه  از  یادگیری  استفاده  چگونگی  به  مربوط  محتوای  با  باید  دانشجومعلمان  ببینند.  آموزش  و  هاشبکه ای  مجازی  اجتماعی  ی 

، 3)مودل  روز  2های ند شناخت، نصب و کار با ال ام اسافزارهای یادگیری الکترونیکی مانها آشنا شوند. باید محتوای مربوط به نرمرسان پیام 

( به دانشجومعلمان  ...و 6، پریماورا 5افزارهای مدیریت پروژه همچون )مایکروسافت پروجکت افزارهای مختلف طراحی و نرم(، نرم...و 4جوملا 

 ارائه شود. 

 6م  

ی آموزشی، همخوانی و هماهنگی با سایر عناصر، حجم کافی، دارا  هاهدف به توان دستیابی به    توانی می انتخاب عنصر محتوا  هاملاک از  

ی، داری سطوح متفاوت از  روزرسان به پذیر و تعاملی، قابلیت بودن استاندارد صحت و دقت، دارا بودن استاندارد سازمان و جامعیت، انعطاف

محتوا، استفاده از منابع مناسب و کافی، دارای قابلیت پایداری، قابلیت استفاده  ی مناسب و متناسب با وسعت  بندزمان ساده به مشکل،  

ی آموزشی و با استفاده  ها بسته آرایی مناسب باشد. در دانشگاه فرهنگیان باید محتوای مربوط به تهیه  مکرر و اجرا، قابلیت دسترسی، صفحه 

ی فردی و دارای  هاتفاوت ف درسی را به صورت مارپیچی و متناسب با  ی نوین آموزشی، محتوای مربوط به موضوعات مختلها ی فناوراز  

از سخت   توالی منظم و محتوای مربوط به استفاده  اینترنت،  افزارها، نرم شناخت و چگونگی  ی اجتماعی مجازی، منابع  ها شبکه افزارها، 

 به دانشجومعلمان ابتدایی ارائه شود.    ...ها وای الکترونیکی، چندرسانه 

 7م  

  باید  فرهنگیان دانشگاه محتوا در. شود ارائه دانشجومعلمان  به درس هر ویژه و روزبه افزارهاینرم به مربوط محتوای باید درسی برنامه در

  تمایل   و  فناورانه  مهارت  فناورانه،  دانش  بین  توازن  و  تعادل  شامل  که  را  فناورانه  شایستگی  بتوانند  ابتدایی  دانشجومعلمان  که  باشد  یاگونه به

 .  کنند  کسب  را  است،  فناورانه

 8م  

ی در هر لحظه  بعدسه دنیای واقعی و تصاویر مجازی که با خلق نمایی    زمانهم در برنامه درسی باید محتوای مربوط به چگونگی ترکیب  

ایجاد تعامل   تولید و طراحی چندرسانه   کندی مرا فراهم    درنگی بو    زمانهم امکان  ها، مانند منظومه  ایو محتوای مربوط به چگونگی 

استفاده از شبکه جهانی   وةیشبه دانشجومعلمان ارائه شود. دانشجومعلمان ابتدایی در بعضی از دروس باید با   ...شمسی، فرایند فتوسنتز و

ی اجتماعی  هاشبکه ، هاوبلا  ، هات یسا حتوای آموزشی موجود در اینترنت و اینترانت و مسائل تخصصی مربوط به آن برای دستیابی به م

عنوان منبعی برای  به   هاش یهما در    نظرصاحب وگوی علمی گروهی افراد  ی الکترونیکی و بحث و گفت هاکتابخانه ها،  رسان مجازی، پیام 

فتگو، فرصت یادگیری مشارکتی برای آنان  موضوعات مختلف درسی آشنا شوند که چگونه مطالب را به اشتراک بگذارند تا با بحث و گ

 فراهم شود. 

 
1. Multimedia learning environments 

2. LMS 

3. Moodle 

4. Joomla 

5. Miccrosoft Project 

6. Primavera 
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 9م  

درسی   برنامه  به    تواندیمدر  را  مختلف  دروس  چندرسانه   وةیشمحتوای  و  نیاز  الکترونیکی  با  متناسب  تعاملی،  متنوع،  صورت  به  ای، 

ی فرهنگی،  هاان ی جری به  دهشکل در    هارسانه ی جدید و اهمیت  هارسانه دانشجومعلمان ابتدایی ارائه گردد. امروزه با افزایش نرخ نفوذ  

است در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش  ی درسی، لازم  ها برنامهارزشی، دینی و سیاسی و مغفول بودن این موضوع در  

ای در برنامه درسی رسمی گنجانده شود. در سازماندهی محتوای برنامه  ابتدایی همانند بسیاری از کشورها محتوای مربوط به سواد رسانه 

گی، وسعت، تعادل، توالی یا ترتیب و  درسی دانش فناوری برای رشته آموزشی ابتدایی در دانشگاه فرهنگیان باید اصول مداومت یا پیوست

 وحدت یا یکپارچگی رعایت شود. 

م  

10 

محتوای بعضی از دروس در دانشگاه فرهنگیان باید دانش فنی مورد نیاز دانشجومعلمان ابتدایی را جهت استفاده از کامپیوتر بر اساس  

به صورت دروس    تواندی می نوین آموزشی  ها ی فناوراده از  را پوشش دهد. همچنین، محتوای مربوط به استف   ICDLی  المللنیباستاندارد  

، تفکر منطقی  کردنحساب و فرایندها )خواندن، نوشتن،    هامهارت   ،کارگاهی به دانشجومعلمان ابتدایی ارائه شود. محتوای باید شامل دانش

 ( باشد. ...)احساس، نگرش و  هاارزش( و  ...و

م  

11 

های بومی به صورت رایگان به محتوای آزاد آموزشی مربوط به دروس مختلف که  از طریق موک   توانندیمدر برنامه درسی دانشجومعلمان  

ی، یادگیری و آموزش و تحقیق دسترسی داشته باشند. در رویکرد آموزش الکترونیکی  برداربهره به طور معمول به صورت دیجیتال است برای  

ی  سازه یشبی مجازی یا  ها طیمحی متفاوت نظیر متن، ویدئو، صدا، انیمیشن، گرافیک و  ها صورت ا از عناصر اطلاعاتی به  برای ارائه محتو

ی  هامهارت ی تدوین شود که دانشجومعلمان علاوه بر کسب دانش و  اگونه به . با توجه به اهمیت سواد اطلاعاتی، برنامه درسی  شودیماستفاده  

ی سواد اطلاعاتی را نیز بیاموزند. محتوای باید دانش  اه ی پای  هامهارت تولید محتوای الکترونیکی،    مثلاًناوری  لازم و ضروری در حوزه ف

 شده، اصطلاحات، اطلاعات، واقعیات، قوانین، اصول و مسائل مربوط به حوزه فناوری را پوشش دهد.    اندوختهسازمان یافته و  

م  

12 

است. با استفاده از    ...تلفیقی، متنوع و  روز،پذیر، به ی واقعی زندگی، انعطاف هات ی موقعمرتبط بودن با    تواندی می عنصر محتوا  های ژگ یواز  

ی یادگیری تهیه کرد. باید محتوای مربوط  هاسبک ی فردی و  ها تفاوت محتوای الکترونیکی را بر حسب نیاز، علایق،    توانی مها  ای چندرسانه 

ی  ها سرفصل ای و اینترنت در  و محتوای مربوط به شبکه رایانه ...  کامتازیا، استوری لاین، کپتیویت و  افزارهای پرکاربرد مانندنرم  به تعدادی از

 ی مربوط به دانش فناوری توجه شود.هانگرشو    هامهارت به مفاهیم،    زمانهمبعضی از دروس به دانشجومعلمان ارائه شود. باید به طور  

م  

13 

را   ... و نمودارها و  هاجدول،  هاشکل پذیر، متنوع، دارای تکالیف،  ی نوین، محتواهای انعطاف های فناوربا استفاده از    توانیممه درسی  در برنا

ای ارائه  ، تهیه کرد و به دانشجومعلمان به صورت مرحله ...ی داده وهاگاه یپا ای،  افزارهای چندرسانه ی الکترونیکی، نرمهاکتاب به صورت  

ی  هاط یمحی متفاوت نظیر متن، ویدئو، صدا، انیمیشن، گرافیک و ها شکل از  توانی ممحتوای بسیاری از دروس  شود. همچنین برای ارائه

روز، تلفیقی و متنوع استفاده  پذیر، به ی واقعی زندگی، انعطاف ها ت یموقعشده از طریق ابزارهای الکترونیکی متناسب با  سازی مجازی یا شبیه 

در پرورش    کرد.  باید  مختلف  دروس  محتوای  و سازماندهی  تقویت  هایی توانا انتخاب  علمی،  و  ذهنی    هاش ی گراو    هانگرش،  ها ارزش ی 

 دانشجومعلمان ابتدایی مدنظر قرار گیرد.   

م  

14 

ی رایانه،  ریکارگبهدر برنامه درسی باید محتوای مربوط به دانش فناوری مورد نیاز دانشجومعلمان که شامل مفاهیم پایه فناوری اطلاعات،  

پرداز، صفحات گسترده، پایگاه داده، ارائه مطلب و اینترنت است، ارائه شود. همچنین باید به صورت دروس کارگاهی محتوای مربوط  واژه 

به دانشجومعلمان ارائه شود. دانشجومعلمان  ...  افزارهای تولید محتوای الکترونیکی، سامانه مدیریت یادگیری، پورتال مدارس ونرم  به آموزش

 افزارهای کامپیوتری، اینترنت و ابزارهای آن است، نیز آشنا شوند. افزارها و نرمابتدایی باید با محتوای مرتبط با سخت 

م  

15 

  انتقادی،  رکی تف هامهارت برای کسب  هافرصت  ردنک هزینه دوران آموزش، دوران هک  باید توجه داشته باشند دانشگاه فرهنگیان متولیان

  فناورانه دانشجومعلمان ابتدایی، باید  رفتار برای دانشجومعلمان ابتدایی است. آموزش فناورانه رفتار  و ارآفرینک نوآور، خلاق، ی،گرپرسش 

   .گردد  فناوری نوین آموزشی لحاظ  با  عنوان آشنایی  تحت  مجزا  دروسیصورت  به   باشد  داشته  ادامه  دهیتنصورت درهم به   پایه  در دروس

 آموزش   رشته  برای  فناوری  ی محتوا در برنامه درسی دانشهایژگ یودر ارتباط با    شودیممشاهده    2که در جدول    طورهمان

دهنده و  که طی آن مضامین سازمان  دهد یمنشان    3نظران اشاره شده است. جدول  های صاحبفرهنگیان، پاسخ   دانشگاه   ابتدایی

فرهنگیان شناسایی    دانشگاه  ابتدایی  آموزش  رشته  برای  فناوری  ی محتوا در برنامه درسی دانشها یژگیومضامین فراگیر مربوط به  

 گردید. 
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 فناوری   برنامه درسی دانش محتوا در    های های مربوط به شاخص : نتایج تحلیل مصاحبه 3جدول  
 مضامین فراگیر  دهنده مضامین سازمان مضامین پایه  نظران صاحب

، م  2، م 1م 

،  6م  ، 5، م 4

 14، م 12م 

  افزارینرم  و  افزاریسخت  اجزای  رایج،  اصطلاحات  به  مربوط  محتوای

افزاری آنها،  ی رایج و اجزای نرمهاعاملکامپیوتر، محتوای مربوط به سیستم  

نرم به نصب و حذف  به  محتوای مربوط  افزارهای مختلف، محتوای مربوط 

  افزارها سختی کامپیوتری، محتوای مربوط به نگهداری و تعمیر  هالیفا انواع  

نرم به  و  مربوط  محتوای  کامپیوتری،  حذف    وةیشافزارهای  و  نصب 

، محتوای مربوط به  ...مرتبط با آن و  افزارهای مختلف، اینترنت و مسائل نرم

افزارهای آموزشی رایج، پست الکترونیک، اتصال رایانه به  افزارها، نرمسخت

، محتوای  ...ی کامپیوتری وهالیفا شبکه، اینترنت و مسائل مرتبط با آن، انواع  

ی مربوط به دانش فناوری، محتوای  هانگرشو    هامهارتمربوط به مفاهیم،  

افزارها، اینترنت، محتوای مربوط  افزارها، نرمبه شناخت سختمناسب مربوط  

از   استفاده  چگونگی  رایانههاشبکهبه  محتوایی  اینترنت،  و    با   مرتبط  ای 

  )پست  آن  ابزارهای  و  اینترنت  کامپیوتری،   افزارهاینرم  و  افزارهاسخت

(. محتوای مربوط به احساس، انگیزه و نگرش  ...و  جهانی   شبکه   الکترونیک، 

 ی نوین آموزشی هایفناوردانشجومعلمان ابتدایی نسبت به 

محتوای مربوط به دانش  

 عمومی فناوری 

محتوای مربوط به  

دانش عمومی  

 فناوری

، م  3، م 2م 

 ، 11، م 5

، م  12م 

 15، م 14

نرم به  ادوبمحتوای مربوط  مانند    مولتی  کپتیویت،  ادوب   فلش،   افزارهای 

افزارهای یولید، ادیوس، ادوب پریمیر  ، محتوای مربوط به نرم...و  بیلدر  مدیا

نرم...و به  ادوب فتوشاپ،  ، محتوای مربوط  مایا،  تری دی مکس،  افزارهای 

افزارهای گرافیکی، محتوای مربوط  محتوای مختلف مربوط به نرم  ...،کورل و

نرم مایکروسافتبه  کسب  ...و  پریماورا،  پروجکت  افزارهای  جهت  محتوا   ،

نرمهامهارت افزارهای تولید محتوای  ی لازم و ضروری در حوزه فناوری و 

نرم از  تعدادی  به  مربوط  محتوای  مانندالکترونیکی،  پرکاربرد    افزارهای 

، محتوای مربوط به آموزش  ...وشاپ، کامتاسیا، استوری لاین، کپتیویت وفت

 افزارهای تولید محتوای الکترونیکی.نرم

 افزارهای محتوای مربوط به نرم

 تولید محتوای الکترونیکی 

 ، 7، م 4م 

 11، م 10م 

، اصول و  هامیتعمی از حقایق،  اخلاصهمحتوای دروس مختلف به صورت  

مربوطهاهی نظر و    ی  اصول  مفاهیم،  به  مربوط  محتوای  فناوری،  دانش  به 

به   تاریخ فناوری، محتوای مربوط  ارتباطات فناورانه و همچنین طبیعت و 

درباره دانش فناوری، محتوای سازمان    ...، اصول، تعاریف وهانییتبحقایق،  

یافته درباره اصطلاحات، اطلاعات، واقعیات، قوانین، اصول و مسائل مربوط  

 وری. به فنا

ی از  اخلاصهمحتوا به صورت  

،  هانییتب، هامیتعمحقایق، 

ی  هاهی نظرتعاریف، اصول و 

 مربوط به دانش فناوری 

، م  10م 

 15، م 14

پرداز،  ی رایانه، واژهریکارگبهمحتوای مربوط به مفاهیم پایه فناوری اطلاعات،  

دانشجومعلمان   به  اینترنت  و  مطلب  ارائه  داده،  پایگاه  گسترده،  صفحات 

ابتدایی، محتوای مربوط به دانش فناوری مورد نیاز دانشجومعلمان ابتدایی  

پرداز، صفحات  ی رایانه، واژهریکارگبهشامل مفاهیم پایه فناوری اطلاعات،  

افزارها  و اینترنت، محتوای مرتبط با سختگسترده، پایگاه داده، ارائه مطلب  

ی رایانه،  ریکارگبهمفاهیم پایه فناوری اطلاعات،    افزارهای کامپیوتری،و نرم

 پرداز، صفحات گسترده، پایگاه داده، ارائه مطلب و اینترنت.واژه

ی  هامهارتمحتوای مربوط به 

 کامپیوتر  گانه هفت

 ، 11، م 5م 

 15، م 14م 

با   کار  و  نصب  به شناخت،  مربوط  یادگیری،  هاسامانهمحتوای  مدیریت  ی 

ها، محتوای مربوط به  محتوای مربوط به آشنایی و چگونگی استفاده از موک

 سامانه مدیریت یادگیری، پورتال مدارس و... به صورت دروس کارگاهی.

محتوای مربوط به سامانه  

مدیریت یادگیری، موک، پورتال  

 ... مدارس و
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، م  3، م 2م 

4، 

 11، م 9م 

مرتبط   رسانهرایانه  باسوادمحتوای  سواد  وای،  اطلاعاتی  سواد    ...، ای، 

سازماندهی محتوای دروس مختلف رشته آموزش ابتدایی با رعایت توجه به  

 ،...ای، سواد اطلاعاتی وای، سواد رسانهمطالب مربوط به سواد رایانه

محتوای مرتبط با انواع سواد  

ای، سواد  ای، سواد رسانهرایانه

 . اطلاعاتی، سواد فناورانه و 

محتوای مربوط به  

دانش تخصصی  

 فناوری

، م  2، م 1م 

 ، 4، م 3

، م  7، م 5م 

 11، م 8

تهیه   و  استفاده  چگونگی  به  مربوط  بر  هاکتابمحتوای  مبتنی  درسی  ی 

و   استفاده  چگونگی  به  مربوط  محتوای  افزوده،  واقعیت    ة یتهفناوری 

ی  هاشبکهها، محتوای مربوط به شناخت و چگونگی استفاده از  ایچندرسانه

ها، محتوای مربوط به چگونگی استفاده از مدل  رساناجتماعی مجازی و پیام

ن با  آشنایی  به  مربوط  محتوای  کوئست،  وب  ابزار  آموزشی،  رمو  افزارهای 

ی داده آنلاین بر روی صفحات وب،  هاگاهیپاو    هاکاتالو ی فشرده،  هالوح

چندرسانه تهیه  به  مربوط  الکترونیکی،  ایمحتوای  محتوای  تولید  و  ها 

سازماندهی محتوای دروس مختلف بر اساس تلفیق دانش فناوری با دانش  

تهیه   به  مربوط  محتوای  پداگوژی،  دانش  و  الکترونیکی،  هاکتابمحتوا  ی 

نرم...و  هاپادکست به  مربوط  محتوای  درس،    روز بهافزارهای  ،  هر  ویژه  و 

نرم تولید  به  علوم ومحتوای مربوط  ریاضی،  آموزش  به صورت    ...افزارهای 

دنیای واقعی و    زمانهمای، محتوای مربوط به چگونگی ترکیب  چندرسانه

ی  هابستهحتوای مربوط به تهیه  تصاویر مجازی )فناوری واقعیت افزوده(، م

 آموزشی دروس مختلف. 

محتوای مربوط به دانش  

 تخصصی فناوری 

، م  6، م 4م 

 ، 9، م 7

 12، م 11م 

از   استفاده  با  مختلف  دروس  به  مربوط  متنوع  نوین  هایفناورمحتوای  ی 

با   دروس  هاسبکمتناسب  محتوای  ابتدایی،  دانشجومعلمان  یادگیری  ی 

محتوای موضوعات مختلف درسی به    ی آموزشی،هابستهمختلف به صورت  

بر   محتوا  ابتدایی،  دانشجومعلمان  نیاز  با  متناسب  تعاملی،  متنوع،  صورت 

ی یادگیری دانشجومعلمان  هاسبکی فردی و  هاتفاوتحسب نیاز، علایق،  

 ها. ایندرسانهابتدایی با استفاده از چ

ی  هابستهمحتوا به صورت  

آموزشی، متنوع، تعاملی،  

ی فردی و  هاتفاوتمتناسب با 

ی یادگیری  هاسبک

 دانشجومعلمان ابتدایی 

، م  3، م 2م 

 ، 5، م 4

، م  9، م 8م 

 11، م 10

کوئست،   وب  ابزار  و  مدل  بر  مبتنی  درسی  مختلف  موضوعات  محتوای 

متن، صدا،  )  ایدرسی به صورت چندرسانهمحتوای متنوع موضوعات مختلف  

مختلف  ...و  شده سازیشبیه  پویانمایی  فیلم،  تصویر، موضوعات  محتوای   ،)

نرم صورت  به  آموزشی،  درسی  فشرده،  هالوحافزارهای  و    هاکاتالو ی 

مختلف  هاگاهیپا موضوعات  محتوای  وب،  صفحات  روی  بر  آنلاین  داده  ی 

به صورت   الکترونیکیهاکتابدرسی  موضوعات  هاپادکستو    ی  محتوای   ،

در   موجود  درسی  و  هاکتابخانهمختلف  بحث  الکترونیکی،  ی  وگوهاگفتی 

افراد   درسی  هاشی همادر    نظر صاحبعلمی  مختلف  موضوعات  محتوای   ،

پیامهاشبکه،  هاوبلا ،  هاتی ساموجود در   و  اجتماعی مجازی  ها،  رسانی 

افزارهای  ی مختلف و متنوع، نرمهاکتابمحتوای دروس مختلف به صورت  

 الکترونیکی و مجازی 

محتوای موضوعات مختلف  

ای و  درسی به صورت چندرسانه

 الکترونیکی

،  10، م 7م 

 14م 

دانشجومعلمان   عملی  کار  توانایی  برای  عملی  هوش  به  مربوط  محتوای 

یا موضوعات    هارباتی نوین آموزشی، محتوای مربوط به  هایفناورابتدایی با  

تربیت رباتیک دانشجومعلمان ابتدایی،    منظوربهمهندسی مرتبط با رباتیک  

منطقی  و فرایندهای مانند حساب کردن، تفکر  ها مهارتمحتوای مربوط به 

  ی دستیابی هامهارتی نوین، محتوای مربوط به کسب  هایفناوراز طریق    ... و

رفتار فناورانه برای    و  ارآفرینک  نوآور،  خلاق،   ی،گرپرسش  انتقادی،  رکتف  به 

 دانشجومعلمان ابتدایی. 

  کسب به  مربوط محتوای

  رکتف به   دستیابی یهامهارت

 انتقادی،  تفکر عملی،

 فناورانه   رفتارو  ارآفرین ک  خلاق،

محتوای مطلوب  

جهت کسب  

ی تفکر  هامهارت

عملی، تفکر انتقادی،  

خلاق و رفتار  

 فناورانه 
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 ، 9، م 6م 

 13، م 12م 

ی آموزشی، همخوانی و هماهنگی  ها هدفمحتوای مناسب برای دستیابی به  

محتوا با سایر عناصر برنامه درسی، حجم کافی، دارا بودن استاندارد صحت  

پذیر و تعاملی بودن،  و دقت، دارا بودن استاندارد سازمان و جامعیت، انعطاف

قابلیت   مشکل،  روزرسان بهدارای  به  ساده  از  متفاوت  سطوح  داری  ی، 

عت محتوا، استفاده از منابع مناسب و  ی مناسب و متناسب با وسبندزمان

قابلیت   اجرا،  قابلیت  مکرر،  استفاده  قابلیت  پایداری،  قابلیت  دارای  کافی، 

آرایی مناسب، محتوای موضوعات مختلف درسی به صورت  دسترسی، صفحه

با  مرحله متناسب  )مارپیچی(،  منظم،  هاتفاوتای  توالی  دارای  فردی،  ی 

صورت متنوع، تعاملی، متناسب با نیاز    محتوای موضوعات مختلف درسی به 

و  ...و ترتیب  یا  توالی  تعادل،  وسعت،  پیوستگی،  یا  ، رعایت اصول مداومت 

ی واقعی زندگی،  هاتیموقعوحدت یا یکپارچگی در محتوا. محتوای مرتبط با  

 و...  روز، تلفیقی، متنوع پذیر، بهانعطاف

  حجم  و دارای مناسب محتوای

  دقت،  و صحت  استاندارد کافی،

  جامعیت،   و سازمان استاندارد 

  بودن،   تعاملی و پذیرانعطاف

  داری ی، روزرسان به  قابلیت

  به   ساده از متفاوت سطوح

  و مناسب  یبندزمان مشکل،

  منابع  وسعت،  با متناسب

  قابلیت  کافی،   و مناسب

  مکرر، استفاده قابلیت پایداری،

  دسترسی، قابلیت  اجرا، قابلیت

برای   ...و مناسب آرایی صفحه

 ی آموزشی هاهدفدستیابی به 

محتوای مناسب با  

ی  هایفناورکمک  

نوین با قابلیت  

ی،  روزرسان بهتعاملی، 

 ...و استفاده مکرر

برای دستیابی به  

 ی آموزشی هاهدف

م  ،  2م ، 1م 

3 

طبقه و  طریق  سازماندهی  از  درسی  مختلف  موضوعات  محتوای  بندی 

تصمیمهایفناور نوین،  از  ی  استفاده  با  محتوا  انتخاب  فرایند  آسان  گیری 

ی نوین، انتخاب محتوای موضوعات مختلف درسی بر اساس علاقه  هایفناور

دانشجومعلمان ابتدایی، انتخاب محتوای موضوعات مختلف درسی بر اساس  

بر  سودمند درسی  مختلف  موضوعات  محتوای  انتخاب  محتوا،  کاربرد  و  ی 

موضوعات   محتوای  انتخاب  روز،  دانش  انعکاس  برای  محتوا  اعتبار  اساس 

مختلف درسی بر اساس اهمیت محتوا و انتخاب محتوای موضوعات مختلف  

درسی بر اساس قابلیت یادگیری برای دانشجومعلمان ابتدایی، سازماندهی  

 ها.ایوزشی در واحدهای کوچک با استفاده از چندرسانهدقیق محتوای آم

سازماندهی و فرایند انتخاب  

ی  هایفناورمحتوا با استفاده از 

نوین بر اساس معیارهای  

ی، سودمندی، کاربرد،  مندعلاقه

اعتبار، اهمیت و قابلیت  

 یادگیری محتوا 

سازماندهی محتوا بر  

اساس معیارهای  

ی، کاربرد  مندعلاقه

استفاده از  با  ...و

 ی نوین هایفناور

از    شودیم مشاهده    3که در جدول    طورهمان ی تخصصی نیمه ساختاریافته با استفاده از  هامصاحبهاز تحلیل نتایج حاصل 

در مجموع   گزینشی(  و  محوری  )باز،  باز،    197فرایند کدگذاری  سازمان  12کد  و  مضمون  به   5دهنده  مربوط  فراگیر  مضمون 

 ی محتوا در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان بدست آمد. هایژگیو

 در دانشگاه مورد مطالعه چه میزان است«   در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی   محتوا های  شاخص میزان توجه به    .2

ابتدایی  نظرات دانشجومعلمان نسبت به میزان توجه به شاخص های عنصر محتوا در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش 

 ارائه گردیده است.  4( در جدول 3دانشگاه فرهنگیان با توجه به نمره ملاک )

 های محتوای یاددهی و یادگیری ای مقایسه میانگین نمرات شاخص نمونه تک   t: نتایج آزمون  4جدول  

 SD t Sig میانگین  ها شاخص ردیف 
اختلاف  

 میانگین 

 % 95سطح اطمینان 

 حد بالا  حد پایین 

 - 274/0 - 494/0 - 38/0 001/0 - 87/6 99/0 61/2 محتوای مربوط به دانش عمومی فناوری  1

 - 263/0 - 482/0 - 37/0 001/0 - 70/6 99/0 62/2 محتوای مربوط به دانش تخصصی فناوری 2

3 
ی تفکر هامهارتمحتوای مطلوب جهت کسب 

 عملی، تفکر انتقادی، خلاق و رفتار فناورانه 
46/2 12/1 55/8 - 001/0 54/0 - 666/0 - 417/0 - 

4 

کمک   با  مناسب  با  هایفناورمحتوای  نوین  ی 

برای   ...و  ی، استفاده مکرر روزرسان بهقابلیت تعاملی،  

 ی آموزشی هاهدفدستیابی به 

65/2 06/1 71/5 - 001/0 34/0 - 463/0 - 225/0 - 

5 
ی،  مندعلاقهسازماندهی محتوا بر اساس معیارهای  

 ی نوین هایفناوربا استفاده از  ...کاربرد و
3 97/0 165/0 869/0 009/0 098/0 - 117/0 

 - 198/0 - 409/0 - 303/0 001/0 - 67/5 95/0 70/2 کل 6
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آمده های  یافته اساس معیارهای  شاخص  دهد  نشان می  4در جدول    بدست  بر  ومندعلاقهسازماندهی محتوا  کاربرد  با    ... ی، 

از   ی تفکر عملی، تفکر  هامهارتمحتوای مطلوب جهت کسب  و شاخص    ، بالاترین(00/3میانگین )با    ی نوینهایفناوراستفاده 

حاکی از    4  های جدولیافته  ، . علاوه بر اینکمترین میزان را بدست آورده است(  46/2میانگین )با    انتقادی، خلاق و رفتار فناورانه

  ... ی، کاربرد ومندعلاقهیارهای به جز شاخص سازماندهی محتوا بر اساس مع عنصر محتواهای که میانگین تمامی شاخص آن است

شاخص سازماندهی محتوا بر اساس معیارهای  جز  ها بهاز نمره ملاک کمتر بوده است و تمام شاخصی نوین  هایفناوربا استفاده از 

 معنادار بوده است. ی نوینهایفناوربا استفاده از  ...ی، کاربرد ومندعلاقه

در برنامه درسی دانش فناوری رشته   عنصر محتوا های در مورد میزان توجه به شاخصدانشجومعلمان  بین نظرات  تا چه میزان  .3

 داری وجود دارد« بر حسب جنسیت تفاوت معنی   آموزش ابتدایی

مانوا    یریآزمون تحلیل واریانس چندمتغ  از  عنصر محتواهای  داری اثر متغیر جنسیت در میزان کاربرد شاخص برای بررسی معنی

داری بدست ( و سطح معنیF( ،)107/0    =2Eta=  135/6(، )893/0با توجه به میزان لامبدا ویلکز )  استفاده شد. نتایج نشان داد

از آزمون   داری بین دانشجویان زن و مرد داری بین جنسیت وجود دارد. برای بررسی اختلاف معنیی(، تفاوت معنp =   001/0آمده )

از آنجایی که با آزمون   قابل یاد استقابل مشاهده است.    5چندمتغیری مانوا استفاده گردیده شده که نتایج آن در جدول شماره  

 دهد لذا جهت کاهش خطاها از آزمون مانوا بهره گرفته شد. هر شاخص یک خطا رخ می

 با توجه به متغیر جنسیت   رشته آموزش ابتدایی در    عنصر محتوا های  : میزان توجه به کاربرد شاخص 5جدول  

 ها شاخص ردیف 
میانگین  

 مردها 

میانگین  

 ها زن 

مجموع  

 مجذورات 
df1 df2 F Sig 

 311/0 02/1 311 1 02/1 67/2 55/2 محتوای مربوط به دانش عمومی فناوری 1

 637/0 223/0 311 1 22/0 65/2 60/2 محتوای مربوط به دانش تخصصی فناوری 2

3 
ی تفکر  ها مهارت محتوای مطلوب جهت کسب  

 عملی، تفکر انتقادی، خلاق و رفتار فناورانه 
44/2 47/2 092/0 1 311 073/0 787/0 

4 

ی نوین با  های فناور محتوای مناسب با کمک  

برای   ...و  ی، استفاده مکررروزرسان به قابلیت تعاملی،  

 ی آموزشی هاهدف دستیابی به  

58/2 72/2 63/1 1 311 43/1 232/0 

5 
ی،  مندعلاقهسازماندهی محتوا بر اساس معیارهای  

 ی نوینها ی فناوربا استفاده از    ...کاربرد و
87/2 15/3 07/6 1 311 49/6 011/0 

 251/0 32/1 311 1 21/1 75/2 63/2 کل  6

عنصر محتوا در رشته های  میانگین نظرات دو گروه مرد و زن در میزان کاربرد شاخص  نشان داد  5های حاصل از جدول  یافته

در سطح    ی نوینهایفناوربا استفاده از    ...ی، کاربرد ومندعلاقهفقط در مؤلفه سازماندهی محتوا بر اساس معیارهای    آموزش ابتدایی

05/0<  p   زن   دانشجومعلمان. میانگین تمامی شاخص در گروه  نبوده است  ها و به طور کلی معنادار ، در سایر مولفهمعنادار بوده  

 بوده است.    مرد دانشجومعلمانبیشتر از گروه 

در برنامه درسی دانش فناوری رشته   عنصر محتوا های در مورد میزان توجه به شاخصدانشجومعلمان بین نظرات  تا چه میزان  .4

 تفاوت معناداری وجود دارد«   ترم تحصیلیبر حسب    آموزش ابتدایی

آزمون تحلیل   از  محتوا در برنامه درسی دانش فناوریهای  در میزان توجه به شاخص  ترم تحصیلیداری اثر متغیر  برای بررسی معنی

  F( ،)069/0=  76/3(، )807/0است با توجه به میزان لامبدا ویلکز )  ها گویای آنبهره گرفته شد. یافتهمانوا    یریواریانس چندمتغ

  =2Eta( و سطح معناداری بدست آمده )000/0  =p  وجود دارد. برای بررسی اختلاف معناداری   ترم تحصیلی(، تفاوت معناداری بین

  6راهه در متن مانوا استفاده گردیده شده که نتایج آن در جدول شماره  مختلف از آزمون تحلیل واریانس یک  ترم تحصیلیبین  

 قابل مشاهده است.
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 راهه در متن مانوا نتایج تحلیل واریانس یک :  6جدول  

 ها شاخص ردیف 
میانگین  

 5ترم 

میانگین  

 6ترم 

میانگین  

 7ترم 

میانگین  

 8ترم 

مجموع  

 مجذورات 
df1 df2 F Sig 

1 
محتوای مربوط به دانش عمومی  

 فناوری
57/2 66/2 14/2 05/3 96/36 3 309 9/13 001/0 

2 
محتوای مربوط به دانش  

 فناوری تخصصی 
62/2 73/2 12/2 02/3 37/37 3 309 24/14 001/0 

3 

محتوای مطلوب جهت کسب  

ی تفکر عملی، تفکر  هامهارت

 انتقادی، خلاق و رفتار فناورانه 

42/2 53/2 2 86/2 36/33 3 309 6/9 001/0 

4 

محتوای مناسب با کمک  

ی نوین با قابلیت  هایفناور

ی، استفاده  روزرسان بهتعاملی، 

برای دستیابی به   ...و مکرر

 ی آموزشی هاهدف

68/2 66/2 19/2 06/3 72/33 3 309 79/10 001/0 

5 

سازماندهی محتوا بر اساس  

ی، کاربرد  مندعلاقهمعیارهای 

ی  هایفناوربا استفاده از   ...و

 نوین 

99/2 15/3 47/2 43/3 48/42 3 309 18/17 001/0 

 001/0 51/12 309 3 53/37 11/3 20/2 78/2 67/2 کل 6

ها تفاوت معناداری در سطح  در تمامی مولفه  بیانگر آن است که میانگین در چهار گروه دانشجومعلمان  6های جدول  یافته

001/0>p  ها تفاوت معناداری وجود دارد از آزمون تعقیبی گابریل استفاده شده  دارد. لذا برای آنکه مشخص گردد در کدام گروه

 باشد از آزمون گابریل استفاده شده است. ها بیش از سه تا میپژوهش بنا به اینکه حجم گروه نابرابر و تعداد میانگین است. در این 

 های محتوا در دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی با توجه به متغیر ترم تحصیلی : آزمون تعقیبی گابریل در مولفه 7جدول  

 سطح معناداری  خطای استاندارد  میانگین تفاوت   ها گروه ها شاخص ردیف 

 محتوای مربوط به دانش عمومی فناوری 1

 034/0 154/0 427/0 7ترم    –  5ترم  

 009/0 152/0 -484/0 8ترم    –  5ترم  

 004/0 151/0 518/0 7ترم    –  6ترم  

 0001/0 141/0 -911/0 8ترم    –  7ترم  

 محتوای مربوط به دانش تخصصی فناوری 2

 006/0 153/0 -107/0 7ترم    –  5ترم  

 050/0 151/0 -399/0 8ترم    –  5ترم  

 0001/0 150/0 613/0 7ترم    –  6ترم  

 0001/0 140/0 -905/0 8ترم    –  7ترم  

3 
ی تفکر  ها مهارت محتوای مطلوب جهت کسب  

 عملی، تفکر انتقادی، خلاق و رفتار فناورانه 

 015/0 173/0 528/0 7ترم    –  6ترم  

 0001/0 162/0 -863/0 8ترم    –  7ترم  

4 

ی نوین با  های فناور محتوای مناسب با کمک  

برای   ...و  ی، استفاده مکررروزرسان به قابلیت تعاملی،  

 ی آموزشی هاهدف دستیابی به  

 021/0 167/0 -490/0 7ترم    –  5ترم  

 027/0 164/0 468/0 7ترم    –  6ترم  

 0001/0 153/0 -872/0 8ترم    –  7ترم  

5 
ی،  مندعلاقهسازماندهی محتوا بر اساس معیارهای  

 ی نوینها ی فناوربا استفاده از    ...کاربرد و

 003/0 148/0 516/0 7ترم    –  5ترم  

 016/0 147/0 -443/0 8ترم    –  5ترم  

 0001/0 146/0 678/0 7ترم    –  6ترم  

 0001/0 136/0 -960/0 8ترم    –  7ترم  
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 کلی  6

 007/0 146/0 477/0 7  ترم  –  5ترم  

 016/0 145/0 -437/0 8  ترم  –  5ترم  

 0001/0 144/0 579/0 7ترم    –  6ترم  

 0001/0 135/0 -914/0 8ترم    –  7ترم  

فرهنگیان بر  های عنصر محتوا در دانش فناوری برنامه درسی دانشگاه  دهد میزان توجه به شاخصنشان می  7های جدول  یافته

دانشگاه فرهنگیان نسبت    8دانشجویان ترم    حسب متغیر ترم تحصیلی تفاوت معناداری وجود دارد. نکته قابل توجه این است که

ی عنصر محتوا در دانش فناوری برنامه درسی رشته آموزش آموزش ابتدایی بیشتر هاشاخصمعتقدند که توجه به    ها ترمبه سایر  

 بوده است.

 

 بحث  

های محتوا در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی و میزان توجه به آنها با  پژوهش حاضر با هدف شناسایی شاخص

های  شاخص  نیترمهمهای سؤال اول پژوهش نشان داد  استفاده از رویکرد آمیخته از نوع اکتشافی متوالی صورت گرفته است. یافته

  ،یتفکر انتقاد ،یتفکر عمل  یها مطلوب جهت کسب مهارت  یمحتوا  ی،فناور یه دانش تخصصمربوط ب  یمحتواعنصر محتوا شامل  

دستیابی    یبرا  غیره  استفاده مکرر و  ،یروزرسانبه  ،ی تعامل  تیبا قابل  نینو  یهایمناسب با کمک فناور  یمحتوا،  خلاق و رفتار فناورانه

اساس مع  یسازمانده ی،  آموزش  یهابه هدف بر  فناور  ،یمندعلاقه  یارهایمحتوا  از  استفاده  با  و...  این    نینو  یهایکاربرد  است. 

مشهدی و همکاران   (1399کوشکی و همکاران )،  (1399فر )باقریان  (،1400مرادی )محمدی و شاهشاههای  ها با نتایج پژوهشیافته

  (2017اسولا و همکاران )و    (2020سینما و همکاران )  (،1388نشان و همکاران )نیک  (،1390شکاری و خدادادی )  (،1396)

شود تا اساتید  المللی ناشی از فناورهای نوین منجر میها حاکی از آن بود تغییرات سریع و بینهمخوانی دارد. نتایج این پژوهش 

زندگی،   واقعی  شرایط  به  توجه  با  علمی  رشته  هر  در  را  به مندعلاقهمحتوا  فراگیران،  بوی  با روز  متناسب  و  بودن  کاربردی  دن، 

توان گفت استفاده از فناوری در محتوای برنامه درسی رشته ها میهای جدید انتخاب نمایند. در تبیین یافتهها و فناورینوآوری

ه در  روز و کاربردی و محتوای عمیق و گستردآموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان منجر به استفاده از محتوای مختلف، محتوای به

  شود تا بخش زیادی از نیازهای دانشجومعلمان و بازار کار رفع شود. تدریس خواهد شد. استفاده از محتواهای مختلف باعث می

ای، ویژه سواد رایانهمرتبط با انواع سواد به   مباحثهمچنین علاوه بر موارد ذکر شده، محتوا در برنامه درسی دانش فناوری باید شامل  

شود که افراد بتواند محتوای ارائه ای و فناورانه منجر میای، سواد اطلاعاتی و سواد فناورانه باشد. داشتن سواد چندرسانهسواد رسانه

های خلاقانه و نوآوری دانشجومعلمان افزایش پیدا کند.  شده اساتید را به صورت انتقادی مورد تجزیه و تحلیل قرار داده و مهارت

ورزی  تواند به دانشتری باشیم و میتر و صحیحتصمیمات عاقلانه درنظرگرفتنتوان شاهد اطلاعات می  همچنین با تجزیه و تحلیل

باشند.   داشته  دوچندانی  کوشش  جوامع  رشد  و  پیشرفت  برای  و  کند  کمک  دانشگاه    بودنیغندانشجومعلمان  اساتید  تدریس 

در تحقق اهداف و    قطعاً های نوین  ی مختلف و مبتنی بر فناوریفرهنگیان از نظر امکانات و تجهیزات با محتوای یاددهی و یادگیر

های نوین، مانند هوش  تر نماید. همچنین، استفاده از فناوریتواند یادگیری دانشجویان را تسهیلهای آنها مؤثر بوده و میرسالت

سازی  وانند محتوا را به صورت شخصیهای جدید یادگیری و ابزارهای تعاملی به استادان کمک خواهد کرد که بتمصنوعی، پلتفرم

 پذیری ارائه دهد.  تر و انعطافشده و متناسب با نیازها و سطوح یادگیری دانشجویان در محیط یادگیری جذاب

های عنصر محتوا در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی  نتایج سؤال دوم پژوهش نشان داد میزان توجه به شاخص

ناسا و همکاران   (،2010)  جادسون  (، 1399فر و همکاران )باقریانهای  ها با نتایج پژوهشرار دارد. این یافتهدر سطح ضعیفی ق

برنامه درسی دانش فناوری    به عنصر محتوا درتوان گفت بین وضعیت موجود توجه  ها میهمخوانی دارد. در تبیین یافته  (2010)

رشته آموزش ابتدایی با وضعیت مطلوب آن از دیدگاه دانشجومعلمان فاصله و شکاف وجود دارد و دانشجومعلمان از محتوای ارائه  

توا در برنامه  توجهی به عناصر محتواند در بی از جمله دلایلی که می   .شده توسط اساتید برای کسب دانش فناوری رضایت ندارند

های لازم جهت استفاده از فناوری، دانش کم اساتید نسبت  ناکافی بودن زیرساخت  توان بهدرسی دانش محتوا فناوری اشاره کرد می
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های دانشگاه، کمبود اساتید علوم تربیتی با دانش فناوری در دانشگاه فرهنگیان، کمبود  های نوین، فضای نامناسب پردیسبه فناوری

انگیزگی  روز، دیدگاه سنتی نسبت به تدریس محتوای برنامه درسی، استفاده از محتوای قدیمی و منسوخ شده، بیحیط بهفضا و م

تواند  توان نام برد. هر یک از دلایل مذکور میی مکتوب و مجلد شده و تدریس سنتی اساتید را می محتوادانشجویان نسبت به  

داف در نظر گرفته برای دانشجویان و تدریس خود باشد و منجر به کاهش انگیزه یادگیری مانعی بزرگی برای دستیابی استادان به اه

های آموزشی و تربیتی و  دانشجویان، عدم مشارکت فعال دانشجویان در فرایند یاددهی و یادگیری، محدود کردن کردن فرصت

ینده روشن و مثبتی برای دانشگاه فرهنگیان، معلمان  توان شاهد آهای آموزشی شود. با رفع هر یک از دلایل ذکر شده مینابرابری

آینده کشور و پرورش افراد بامهارت، ماهر و کاربلدی در جامعه باشیم. علاوه بر این، فناوری نوظهور هوش مصنوعی باعث شده تا  

ضروری است اساتید دانشگاه فرهنگیان    ؛ لذا ی این فناوری رفته و استفاده از آن را مورد توجه قرار دهندوسوسمتنسل جدید به  

روز نمایند و  های جدید بهتفاوت نباشند و دانش خود را در زمینه محتواهای مبتنی بر فناوریهای جدید بینسبت به رشد فناوری

 های درس فراهم نمایند.  های لازم را جهت کاربرد فناوری در کلاسهمچنین دانشگاه زیرساخت

های عنصر محتوا در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش  ش نشان داد میزان توجه به شاخصپژوه  سومسؤال    جینتا 

ی  هایفناوربا استفاده از    ... ی، کاربرد ومندعلاقهابتدایی بر حسب جنسیت به جز در مؤلفه سازماندهی محتوا بر اساس معیارهای  

فر و همکاران باقریانو    (2023و همکاران )  1ثایهای  ز نتایج پژوهشها با برخی انوین، تفاوت معناداری وجود ندارد. این یافته

ی  مندعلاقهشود متناسب با  توان گفت اگر محتوایی که به دانشجومعلمان ارائه می ها میاین یافته  نییتبهمخوانی دارد. در    (1399)

آنان    قطعاًدانشجویان باشد   آِینده کاری و شغلی  نیازها و علایق دانشجویان در تدوین   ریتأثدر  به  بسزایی خواهد داشت. توجه 

ای آنها، اشتیاق یادگیری و شغلی، مشارکت  تواند تاثیرات مثبت و پایداری بر یادگیری حرفهمحتوای برنامه درسی دانش فناوری می

های نوین، یادگیری عمیق و ماندگار، تمایل به  روز و همگام با فناوریی، جستجوی اطلاعات جدید و بهفعال در فرایند یادگیر

های شغلی  های شغلی، الگو و رهبر در حوزه تدریس خود، تقویت شبکه ارتباطی قوی، فرصتمطالعه و پژوهش، توسعه توانمندی

ی علمی، آموزشی و پرورشی با همکاران خود داشته باشد. در همین  هاجدید، تبادل تجربیات با همکاران در محل کار و همکاری

نشان داد مدرسان کامبوجی قادر به استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات تخصصی   (2023ثای و همکاران )راستا نتایج پژوهش 

برای بهبود تدریس خود و افزایش یادگیری دانشجویان نبودند و دانش محتوای فناوری، دانش فناوری و دانش تربیتی بر حسب 

های عنصر محتوا در برنامه  ن توجه به شاخصجنسیت تفاوت معناداری وجود نداشت. همچنین نتایج سؤال چهارم نشان داد میزا

درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی بر حسب ترم تحصیلی، تفاوت معناداری وجود ندارد؛ یعنی یکنواختی عدم توجه به  

ذکور  ی مختلف برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی وجود دارد. شرایط م هاترمی دانش فناوری برای دروس ارائه شده در  هامؤلفه 

های آینده  داشته هایی دانشجویان و نسلتواند اثرات بلند مدتی بر توانایی دهد بلکه می نه تنها کیفیت تدریس را تحت تاثیر قرار می

فناوری زمینه  در  دانشجومعلمان  تربیت  آموزشی،  محتوای  تنوع  به  توجه  کنونی،  دیجیتال  دنیای  در  آمادگی  باشد.  نوین،  های 

یای پرچالش تدریس و بازنگری دروس و محتوای یادگیری دانشجویان با گنجاندن و پوشش جدی دانش فناوری دانشجویان برای دن

 های آینده باشد.  های نوین برای نسلضروری است تا شاهد بهبود یادگیری در دانشجویان و الگو بودن آنها در استفاده از فناوری

 

 گیری نتیجه 
های فناوری خود را توسعه دانشگاه و استادان باید محتوایی را انتخاب کنند که دانشجویان بتوانند شایستگیتوان گفت  در نهایت می

های درس بیاموزند و آموزش  های جدید روبرو هستند ضرورت دارد آن را در کلاسدهند. همچنین از آنجایی که هر روز با فناوری

می پیشنهاد  شایستگیدهند.  افزایش  جهت  حرفه  و  انیدانشجو  هایشود  و  پایدار  کارگاهتوسعه  فعالیتای،  سمینارها،  های  ها، 

که در بازنگری برنامه درسی دوره    شودیمی پژوهش حاضر پیشنهاد  هاافته ی  بر اساسپژوهشی، آموزشی برای استادان برگزار شود.  

بر   علاوه  باید  ابتدایی،  آموزش  رشته  پیوسته  تعلهایستگیشاکارشناسی  عمومی،  دانش  ی  آموزشی،  دانش  اسلامی،  تربیت  و  یم 

 
1. Thy  
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موضوعی و دانش موضوعی آموزشی به دانش فناوری نیز توجه شود. چرا که یکی از الگوهای که در چند دهه اخیر در زمینه دانش 

میشرا و   TPACKدر تلفیق آن با دیگر انواع دانش )دانش محتوا و دانش آموزشی( مورد توجه قرار گرفته، الگوی  ژه یوبهفناوری 

بر  .  باشد یمی ضروری مورد نیاز معلمان  هادانشی  هانهیزمدر    ( 1986شولمن )از الگوی    ترکاملاست که الگوی    ( 2006کهلر )

برنامه درسی قصدشده دوره کارشناسی پیوسته رشته آموزش ابتدایی دانشگاه    (1399کوشکی و همکاران )نتایج پژوهش    اساس

. از طرفی  باشدیم ی مرتبط با دانش فناوری  هایستگیشاطراحی شده که بعد مغفول آن    (1986شولمن )الگوی    بر اساسفرهنگیان  

باید در عنصر محتوا    نی؛ بنابرای مختلف استفاده نمود هایستگیشااز آن برای کسب    توانیمعنصر محتوا از جمله عناصری است که  

ی نوین  هایفناوری تفکر عملی، انتقادی، خلاق و رفتار فناورانه با کمک  هامهارت دانش عمومی و تخصصی فناوری جهت کسب  

را داشته باشند، گنجانده شود. همچنین برای دستیابی به  روزرسانبهکه قابلیت تعاملی و   ی آموزشی در زمینه دانش ها هدفی 

را    توانیمفناوری   اساس معمحتوا  فناور  ی، مندعلاقه  یارهای بر  از  استفاده  با  و...  از جمله ین سازماندهی کرد.  نو  هاییکاربرد 

  ر ی بر تفس  یمتک  نیمضام  یری گها و شکلافتهیو    باشندیم  یریتفس   میبر پارادا  یاست که متک  نیا  یفیک  یهاپژوهش  یهاتیمحدود

م  م  ت یمحدود  ن یا  .باشد یپژوهشگر  حاضر صادق  پژوهش  اول  مرحله  مورد  سع  ،باشد ی در  پژوهشگر  چند  با    ی هر  است  نموده 

بر  نیمضام یریگمراحل شکل قیدق نییتب نیکنندگان و همچنمرور همتا و مرور مشارکت ،یسوسازسه یکردهایاز رو یریگبهره

نظران و متخصصان با دانش تخصصی  توان به عدم آشنایی مطلوب صاحبعلاوه بر این، می  .دیفزایها باعتماد داده  تیاعتبار و قابل

فناوری و سختی  های مرتبط با  فناوری و امکان فقط بررسی برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان از منظر دانش

( سر فصل های  1شود  نامه در بخش کمی اشاره کرد. در نهایت پیشنهاد میهمکاری دانشجومعلمان در پاسخ به سؤالات پرسش

 دروس رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان به ویژه در عنصر محتوا بر اساس نتایج پژوهش حاضر مورد بازنگری قرار گیرد. 

مربوط به برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان    3و    2،  1رد فاوا در آموزش ابتدایی  های دروس کارب( سرفصل2

ها و میزگرد هایی جهت آشنایی اساتید  ها، پنل( کارگاه3بر اساس نتایج حاصل از پاسخ به سؤال اول پژوهش حاضر بازنگری شود.  

های لازم جهت استفاده استادان از محتوای مبتنی بر دانش فناوری اخت( زیرس4با دانش فناوری در برنامه درسی برگزار شود،  

ی برخی از دروس دانشگاه فرهنگیان به صورت ترکیبی )چند جلسه حضوری و چند جلسه برخط( تشکیل هاکلاس(  5فراهم شود،  

واقعیت افزوده و واقعیت مجازی، مفاهیم  تواند با استفاده از ابزارهای دیجیتال،  های مبتنی بر فناوری می( ایجاد آزمایشگاه 6شود،  

تواند به یادگیری برنامه نویسی و طراحی خلاقانه ( استفاده از رباتیک در کلاس درس می7تجربی را به صورت تجربی کشف کنند،  

ا در زمینه  ها، منابع و تجربیات خود رهای اجتماعی برای دانشجومعلمان تا بتوانند ایده( تشکیل شبکه8دانشجویان کمک کند،  

( جهت  1  شودیم فناوری با یکدیگر به اشتراک بگذارند و به بهبود یادگیری کمک کنند. در پایان به پژوهشگران آینده نیز پیشنهاد  

ی مرتبط با دانش فناوری توسط دانشجومعلمان دوره کارشناسی رشته آموزش ابتدایی با استفاده از برنامه درسی  هایستگیشاکسب  

ی دیگر عناصر برنامه درسی را مورد بحث و بررسی قرار دهند.  هاشاخصو    هامؤلفه،  هایژگیوانشگاه فرهنگیان  دانش فناوری د

این،   بر  را در سایر  ( میزان توجه به شاخص2افزون  پژوهش  این  در  فناوری  برنامه درسی دانش  های شناسایی شده محتوا در 

(  PCKتربیتی )  –های عناصر برنامه درسی دانش موضوعی  ( شاخص3دهند و  ها از منظر دانشجویان مورد ارزیابی قرار  دانشگاه

 ها شناسایی و میزان توجه به آنها را مورد ارزیابی قرار دهند.  برای دانشجویان تمامی دانشگاه

 مشارکت نویسندگان 
 مختصر شرح داده شود.  به طورمیزان مشارکت نویسندگان در نگارش مقاله 

 تقدیر و تشکر
 . آیدتمامی کسانی که در این پژوهش مشارکت داشتند کمال تقدیر و تشکر به عمل میاز 

 تعارض منافع
 . گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ
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