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AbstractArticle info

Background and Objectives: The purpose of the present study was the pathology of the 
elementary school math curriculum with emphasis on the main elements of the curric-
ulum of purpose, content, implementation, evaluation and materials

Methods: The present study is an applied and quantitative (descriptive survey (and 
qualitative) interview in terms of purpose and method. Statistical population in both 
qualitative and quantitative sections includes all teachers of Chaldoran, Shawat cities. 
And chaiparah in the academic year 2015-2016, in which 260 students were selected 
in the quantitative section by proportional stratified sampling method, and in the qual-
itative section, by purposeful sampling, with 20 teachers to theoretical data saturation. 
The tools used in this study were 46 researcher-made questionnaire based on Likert 
scale and interview to assess validity of questionnaire and interview validity. The reli-
ability of the questionnaire was determined by Cronbach’s alpha coefficient (0.94) and 
the data were analyzed by SPSS software.

Findings: The results showed that the program Elementary National Mathematics Cur-
riculum has various disadvantages in each of the five components of purpose, content, 
implementation, evaluation and materials and resources.

Conclusion: : Although the educational system has tried to make a difference in the cur-
riculum But this change, despite the centralized education system, the inadequacy of 
goals, the bulk of the content, the failure to properly implement and evaluate, and the 
inadequate provision of schools with tools Ray first period of mathematics education 
based on problem solving model has not been successful.

Keywords:  Pathology, National Curriculum, Elementary Mathematics, Curriculum 
Components
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زمینــه و اهــداف: هــدف پژوهــش حاضــر، آســیب شناســی برنامــه ی درســی ریاضــی دوره ی ابتدایــی 
ب��ا تأکیــد بــر مولفــه هــای اصلــی برنامــه ی درســی هــدف، محتــوا، اجــرا، ارزشــیابی و مــواد و منابــع بــود.

ــی  ــی) توصیف ــی؛ کم ــاظ روش، ترکیب ــردی و از لح ــدف کارب ــر ه ــر از نظ ــش حاض ــا: پژوه روش ه
پیمایشــی( و کیفــی )مصاحبــه( اســت. جامعــه ی آمــاری در هــر دو بخــش کمــی و کیفــی شــامل کلیــه 
ی آمــوزگاران شهرســتان هــای چالــدران، شــوط و چایپــاره بودنــد کــه در بخــش کمــی بــه روش نمونــه 
ــری  ــه روش نمونه‏گی ــز، ب ــی نی ــش کیف ــدند و در بخ ــاب ش ــر انتخ ــبتی 260 نف ــه ای نس ــری طبق گی
هدفمنــد، بــا 20 نفــر از آمــوزگاران تــا اشــباع نظــری داده هــا مصاحبــه بــه عمــل آمــد. ابزارهــای مــورد 
ــه  ــج درج ــاس پن ــاس مقی ــر اس ــاخته، ب ــق س ــوالی محق ــنامه 46 س ــش، پرسش ــن پژوه ــتفاده در ای اس
ای لیکــرت و مصاحبــه  بــود. بــراي بــرآورد روايــي پرسشــنامه و مصاحبــه از روايــي محتوايــي و صــوري 
اســتفاده شــد. پايايــي پرسشــنامه نيــز از طريــق ضريــب آلفــاي كرونبــاخ در حــد 0/94 تعييــن گرديــد. 
ــرای  ــن ب �ـت. همچنی �ـرار گرف �ـل ق �ـه و تحلی �ـورد تجزی ــزار SPSS.21 م ــرم اف ــتفاده از ن ــا اس ــا ب داده ه

ــه ای کلایــزی اســتفاده شــد. تحلیــل داده هــای کیفــی از روش تحلیــل 7 مرحل
یافتــه هــا: نتايــج پژوهــش حاضــر نشــان داد کــه برنامــه ی درســی ملــی ریاضــی دوره ی ابتدایــی در 
هــر پنــج مولفــه ی هــدف، محتــوا، اجــرا، ارزشــیابی و مــواد و منابــع دارای آســیب هــای مختلفــی اســت. 
بیــن دیــدگاه معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب هــای وارده از بعــد هــدف هــا، تفــاوت معنــادار آمــاری 
وجــود نــدارد. از دیــدگاه معلمــان مــرد، آســیب بیشــتری در بعــد اجــرا، محتــوا و ارزشــیابی در برنامــه ی 

درســی ریاضــی ابتدایــی وجــود دارد.
نتیجــه گیــری: نظــام آموزشــی گــر چــه ســعی کــرده تــا تغییــری در برنامــه ی درســی ریاضــی داده 
باشــد ولــی ایــن تغییــر بــا وجــود سیســتم متمرکــز آموزشــی، عــدم انعطاف‏پذیــری هــدف هــا، حجیــم 
ــروری  ــای ض ــه ابزاره ــدارس ب ــز م ــدم تجهی ــب و ع ــیابی مناس ــرا و ارزش ــص در اج ــوا، نق ــودن محت ب

ــر مبنــای الگــوی حــل مســاله، موفــق نبــوده اســت. ــی ب آمــوزش ریاضــی دوره ی ابتدای

واژگان کلیــدی: آســیب شناســی، برنامــه ی درســی ملــی، ریاضــی دوره ی ابتدایــی، مولفــه­
هــای برنامــه ی درســی
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مقدمه                                                                                                                                             
برنامــه ی درس��ی مل��ی یک��ی از زیرنظ�ـام ه�ـای ســند تح�ـول راهبــردی آمــوزش و پرــورش اس��ت ک��ه جهــت  
گیر��ی ه��ا و خطــ مش��ی ه��ای برنام��ه ه��ای درس��ی کش��ور را تعیی��ن م��ی کنـد� و در حقیقـت� ب��ه منزل�ـه ی 
نقش��ه ی کلان برنام��ه ه��ای درس��ی تلقــی‏ مـی� ش��ود)مجموعه مس��تندات تح��ول بنیادی��ن درآم��وزش وپرورش، 
ــرورش، 1390(. برای��ن اسـا�س، تصوی��ب قان��ون اساس��ی مع��ارف درسال1290شمس��ی را  ــوزش و پ وزارت آم
�ـه  �ـی ب ــای درس �ـع آن، تولی��د و نشر��کتاب ه �ـه تب �ـی و ب �ـی مل ر�آغاز تولی��د برنام��ه ی درس ـان س ـ توـ میـ
خص�ـوص ریاض��ی محس�ـوب کــرد ) گویــا، 1389(. ریاضیــات ریش�ـه در قـو�ه ی تعق�ـل انساــنی و نقش�ـی موثــر 
در درک قان�ـون من��دی طبیع��ت دارد. ریاضی��ات ب��ه عن�ـوان عل��م مطالع��ه الگوه��ا و ارتباط��ات هنر��ی ب��ا نظ��م و 
ساــزگاری درون��ی، زبان��ی دقی��ق بر��ای تعری��ف دقی��ق اصطلاح��ات و نماده��ا و ابزــارکار در بس�ـیاری از عل��وم و 
حرف�ـه ه��ا تعری��ف ش��ده اسـت�)برنامه درس��ی ملــی، وزارت آمــوزش و پــرورش، 1391(. در دنی�ـای واقع��ی نیــز، 
انساــن ه��ا ب�ـا مســائل و موقعی��ت های��ی مواج��ه م��ی ش��وند ک��ه بــرای شنــاخت و صــورت بن�ـدی مناس��ب آنهــا، 
نیازمن��د اس��تفاده از ان��واع اس��تدلال ه��ا ازجمل��ه اس��تدلال فضای��ی و سـا�یر صلاحی��ت ه��ای ش��ناختی ریاضیاتی 
ــر صلاحیــت  �ـا کمی��ت هــای واقع�ـی هسـت�ند. اگرچ�ـه چنی�ـن کاربردهای�ـی از ریاضــی، مبتن�ـی ب خـو�د و کار ب
هــای کس�ـب شــده از طری�ـق ح�ـل مسـا�ئلی اس�ـت ک�ـه معم��ولاً درکتاــب هــای درس�ـی وکلاس درس ظاهــر مــی 
ش��وند، اماــ علـاوه بر�� اینه��ا، ضر�ـوری اس�ـت ک�ـه دان��ش آمـو�زان برــای ح�ـل مساــئل زمین�ـه م��دار، توانای�ـی بــه 
کارگیــری صلاحی��ت هــای مرتبط� در ی�ـک زمین��ه ی کمتر�� ساــختاریافته را نی�ـز داش�ـته باش�ـند؛ زمین�ـه های�ـی 
ک��ه در آنه��ا مس��یرها خیل��ی شــفاف نیستــند ولازم اس��ت دان��ش آموــزان درب�ـاره ی دان��ش مرتبط�� و کاربــرد 

مناس��ب آن دان��ش، تصمی��م بگیرند)محس��ن پــور و همــکاران، 1393(.

�ـی  ــای خ�ـود در زندگ ــری آموخت��ه ه �ـی ب��ه کارگی �ـه توانای �ـش آمـو�زان ب از طــرف دیگر��، دس��تیابی دان
فرــدی و اجتماع�ـی در نتیجهــ ی آم�ـوزش هــای ارائ�ـه شــده درسـا�عات درس�ـی ریاضــی، داشــتن نظ�ـم و کس�ـب 
صلاحی��ت هــای م��ورد نظر�� نظــام آموزش�ـی توسط� دان�ـش آم��وزان؛ وجـو�د هماهنگ�ـی لازم در عناصر� مختل�ـف 
برنام��ه درس��ی ریاض��ی را انکارناپذیــر می‏ســازد )گویــا، 1389(. همچنیــن تغییــرات نظــام آموزشــی در ســال 
ــش  ــان و دان ــی ریاضــی ســبب ســردرگمی معلم ــه ی درســی مل ــرات برنام ــع آن تغیی ــه تب ــر و ب ــای اخی ه
آمــوزان در انتخــاب و بــه کارگیــری روش هــای تدریــس شــده اســت )حســینی، 1394(. تغییــرات ســریع کتــب 
درســی ریاضــی، حالــت یکنواخــت و بــدون تنــوع در مباحــث درســی و عــدم رابطــه ی طولــی مناســب بیــن 
ــینی،  ــرد) حس ــان ک ــی بی ــی تحصیل ــت آموزش ــل اف ــه عل ــوان از جمل ــی ت ــی را م ــای تحصیل ــب پایه‏ه مطال
ــه ی درســی  ــل مذکــور در حقیقــت نوعــی نقــص و آســیب عمــده در برنام ــا دلای ــی ب ــت تحصیل 1394(. اف
ریاضــی اســت. برنامــه هــای مختلــف آمــوزش ریاضــی در کشــور از گذشــته، دچــار آســیب هــای جــدی بــوده 
اســت. تغییــرات مســتمر در کتــب درســی، تغییــرات عمدهــای کــه در محتــوای کتــب درســی ریاضــی صــورت 
گرفتــه و دگرگونــی روش هــای آمــوزش و تدریــس دلیــل عمــده ی آن اســت. زیــرا آمــوزش ریاضــی در کشــور 
مــا همــواره از نظــر دانــش آمــوزان و والدیــن، یکــی از مشــکل تریــن مــواد درســی بــرای یادگیــری محســوب 

مــی شــود )حســینی و شمســالدینی، 1402(.  

برنامــه ی درســی ملــی آمــوزش ریاضــی ابتدایــی بــا توجــه بــه تغییراتــی کــه پذیرفتــه اســت؛ مثــل اکثــر 
برنامــه هــای درســی از منظــر مولفــه هــای مختلــف برنامــه ی درســی، دارای مشــکلاتی اســت کــه آســیب 
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ــری  ــی- یادگی ــد یادده ــای فرآین ــه درســی مبن ــی، 1391(. برنام ــر می‏گیرد)صادق ــده ی آن را درب ــای عم ه
بــرای انتقــال محتــوای دانــش، مهــارت و ســبک هــای آموزشــی موردنیــاز در آمــوزش عالــی بــه شــمار مــی رود 
کــه بــه ایجــاد پــل ارتباطــی محکمــی بیــن دانشــجو، اســتاد، دانشــگاه و جامعــه منجــر میشــود )ابراهیــم پــور 
و ســبحانی نــژاد، 1393(. برنامــه هــای درســی در هــر نظــام آموزشــی بــه اقتضــای نیازهــا و شــرایط اجتماعــی 
و تربیتیــ از مواجه��ه بـا� تغییر� و تح�ـول ناگزیرن��د. یکــی از ســه ســطح اصلــی در توجــه بــه تغییــر و تحــول در 
برنامــه هــای درســی، اجــرای برنامــه درســی اســت. اگرچــه در ایــن ســطح از عوامــل متعــددی مــی تــوان نــام 
بــرد کــه در اجــرای برنامــه درســی اثرگذارنــد امــا از آن میــان، معلــم را مــی تــوان بــه عنــوان اصلــی تریــن 
عنصــر اجرایــی برنامــه درســی جدیــد و بــه ثمــر نشســتن تغییــر و تحــولات معرفــی کــرد. معلمــان در نظــام 
ــه اجرایــی کــردن برنامــه ای هســتند کــه  ــزم ب ــران مل هــای آموزشــی متمرکــز همچــون نظــام آموزشــی ای
خــود در تولیــد آن نقشــی نداشــته انــد و بنابرایــن بــا آن بیگانــه انــد؛ لــذا مســئله مهــم کــه در ایــن نظــام هــا 
در اجــرای برنامــه درســی بــه وجــود مــی آیــد، چگونگــی تغییــر معلمــان متناســب بــا اجــرای تغییــرات جدیــد 
در برنام��ه درسیــ بهــ گون��ه ای همس��و ب�ـا ارزش ه��ای آن اس��ت )پریــور و پریــور، 2015(. بــه طــوری کــه در 
ایــن راســتا ایــزدی و همــکاران )1394(، "در یــک مطالعــه ی مقایســه ای در بــاره ی هــدف هــای برنامــه و 
محتــوای کتــاب ریاضــی ســه کشــور ایــران، ژاپــن و آمریــکا؛ دریافتنــد" ســطح محتــوای ارائــه شــده در کتــاب 
ریاضــی اول ابتدایــی ایــران، فراتــر از ســطح پیــش بینــی شــده در هــدف هــا اســت. اديــب نيــا، مهاجــر و شــیخ 
پــور)1392(، در پژوهشــي بــا عنــوان "مقايســه روش تدريــس حــل مســئله بــا روش تدريــس كاوشــگري بــر 
مهــارت هــاي حــل مســئله ی  دانــش آمــوزان" بــه ايــن نتيجــه رســيدند كــه روش حــل مســئله بيشــتر از 
روش كاوشــگري باعــث افزايــش مهــارت حــل مســئله مــي شــود. مقــدم و ســهرابی)1391(، در پژوهشــی بــا 
عنــوان "تحلیــل محتــوای کتــاب هــای ریاضــی دوره ی ابتدایــی از منظــر مولفــه هــای فرهنگــی"، دریافتنــد؛ 
در کتــب ریاضــی ابتدایــی، ســمبل هــا و نشــان هــای فرهنگــی نقــاط مختلــف کشــور از جامعیــت برخــوردار 
ــازماندهی  ــاب و س ــام در انتخ ــای ع ــت معیاره ــزان رعای ــوان "می ــا عن ــی ب نیس��ت. رون )1390(، در تحقیق
ــب  ــوای کت ــت؛ محت ــران"، دریاف ــرورش ای ــوزش و پ ــام آم ــی نظ ــی دوره ی ابتدای ــای درس ــوای کتاب‏ه محت
ــه رعایــت ســاخت شــناختی دانــش آمــوزان  ــا ســوم دارای معیارهــای مربــوط ب ریاضــی در پایــه هــای اول ت
اســت و تناســب حجــم بــا زمــان تدریس)غیــر از پایــه ی ســوم(، در دو پایــه ی اول و دوم مدنظــر بــوده اســت. 
ــوا  ــن محت ــدرت فهــم فراگیــران متناســب نیســت. و در ای ــا ق ــوا ب ــه هــای چهــارم و پنجــم محت ــی در پای ول
بــه پــرورش مهــارت هــای تفکــر و فرهنــگ جامعــه توجــه نشــده اســت. همچنیــن در ایــن پژوهــش، روشــن 
ــا زمــان اختصــاص داده شــده بــه تدریــس آنهــا  شــد محتــوای ریاضــی پایــه هــای ســوم، چهــارم و پنجــم ب
ــوزش ریاضــی انجــام شــده اســت  ــف آم ــای مختل ــف دیگــری در حوزه‏ه ــای مختل ــدارد. پژوهش‏ه تناســب ن
ــرای کســب  ــای مناســب ب ــزان را در انتخــاب روش‏ه ــا،‏ برنامه‏ری ــده از آن‏ه ــج به‏دســت آم ــت در نتای ــه دق ک
ــورس1،  ــس و الي ــون )فورنل ــی همچ ــان مختلف ــی  محقق ــای پژوهش ــد. يافته‏ه ــاری می‏کن ــوب ی ــج مطل نتای
2000 ؛ باركــر2، ؛ 2002 ؛ بيــرز و بــودن3، 2005 ؛ يــوان، کوناویکتیکــول، کلونکلیــن و ویلیامــز4، 2008 ؛ رانــد 
و راپاپــورت5، 2008 ؛ انورخــان، عاقلــه و ریاســت6، 2010؛ اوزدوگان، ســیداوغلو و گووهــن7، 2011 ؛ گووهــن 
1.  Fornells & Olivers
2 . Barker
3 . Beers & Bowden
4 . Yuan et al
5 . Rounds & Rappaport
6 . Anwar khan et al
7 . Ozdogan et al
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و كاباكــور، 2013(، در خصــوص " تاثیــر روش حــل مســاله در موفقیــت دانــش آمــوزان در آمــوزش ریاضــی" 
نشــان داد كــه روش حــل مســئله بيشــتر از روش ســنتي باعــث افزايــش پيشــرفت تحصيلــي شــده اســت. در 
پژوهــش وینشــتاین و وینشــتاین8)1979(، بــا عنــوان " ســر و صــدا و عملکــرد خوانــدن دریــک مدرســه ی بــاز 
فضا"تفــاوت قابــل ملاحظــه ای در عملکــرد خوانــدن دانــش آمــوزان پایــه ی چهــارم از نظــر وجــود یــا عــدم 

وجــود آلودگــی صوتــی وجــود نداشــت. 
از آنجــا کــه درعصــر حاضرخــوب زیســتن نیازمنــد توانایــی هــای انتخــاب گــری، اســتدلال، تصمیــم گیــری و 
حــل مســاله اســت. آمــوزش و پــرورش رســالتی بــزرگ در ایجــاد چنیــن توانایــی هایــی دارد. ازدیــدگاه برنامــه 
ریــزان، ریاضیــات یکــی ازمــواد درســی اســت کــه آمــوزش و فراگیــری آن بــرای انجــام دادن چنیــن رســالتی، 
ضــروری اســت. پــرورش قــدرت تفکــر و خلاقیــت حداقــل انتظــاری اســت کــه ازآمــوزش ریاضــی مدنظراســت. 
رياضيــات هميشــه در برنامــه ی درســي جايــگاه ويــژه اي داشــته اســت. ازطــرف دیگــر پيشــرفت و توســعه ی 
هكرشــور مرهــون موفقيــت و رشــد روزافــزون نظــام تعليــم و تربيــت آن كشــور اســت و پرداختــن بــه حــوزه 
ــن درگام اول،  ــرورش اســت؛ بنابرای ــوزش و پ ــي پيشــرفت آم ــر اصل ــام، ازعناص ــوزش ریاضــی درآن نظ ی آم
ــر ایــن  ــراي تحقــق اهــداف و برنامــه هــاي آمــوزش ریاضــی بايــد آســيب هــاي پريامــون آن را شــناخت. ب ب
ــر اســاس  اســاس هــدف پژوهــش حاضــر بررســی آسیب‏شناســی برنامــه‏ی درســی ریاضــی دوره‏ی ابتدایــی ب

ــود.  ــه‏ی درســی ب ــای برنام مولفه‏ه
روش پژوهش                                                                                                                                            

ــرح  ــن ط ــت. ای ـ اس ـ روشیـ ـدی و از نظر�� روش اجر��ا، رویکر�ـد چندـ پژوه��ش حاضر�ـ از نظر�� ه��دف، کاربرـ
ــدا، داده هــای کیفــی  ــن کار لازم اســت ابت ــرای ای ــا اســت. ب ــی گــردآوری داده ه ــد برتوال ــا تاکی ــی، ب ترکیب
گــردآوری شــود و بعــد از تدویــن ابــزار انــدازه گیــری، بــه گــردآوری داده هــای کمــی مبــادرت ورزد )بــازرگان، 
1391(. در بخــش کمــی؛ پژوهــش از نــوع توصیفــی پیمایشــی اســت. بخــش کیفــی نیــز؛ از روش مصاحبــه و 
تحلیــل محتــوا کیفــی عرفــی اســتفاده شــده اســت. در ایــن پژوهــش، در بخــش کمــی جامعــه ی آمــاری ایــن 
پژوهــش شــامل کلیــه ی آمــوزگاران مــدارس دوره ی ابتدایــی شهرســتان هــای چالــدران، شــوط و چایپــاره 
بودنــد در بخ��ش کم��ی حجــم جامعــه آمــاری مــورد نظــر بــر اســاس آمــار دریافتــی از مدیریــت هــای آمــوزش 
و پــرورش 785 نفــر بــود کــه از ایــن تعــداد 359 نفــر زن و 426 نفر�� مــرد میــ باشــد. و در بخــش کیفــی نیــز 
از بیــن معلمــان دوره ی ابتدایــی ســه شهرســتان چالــدران، شــوط و پلدشــت تــا رســیدن بــه حــد اشــباع، بــا 

20 نفــر مصاحبــه انجــام شــد.

حجم نمونه و روش نمونه‌گیری

در ایــن پژوهــش در بخــش کمــی، نمونه‌گیــری بــا اســتفاده از روش نمونــه گیــری  تصادفــی طبقــه ای نســبتی 
انجــام شــده اســت. نمونــه ی پژوهــش بــا اســتفاده از جــدول کرجســی و مــورگان، نمونــه ای بــا حجــم 258 
نفــر انتخــاب شــد و بــرای پوشــش درصــد خطــای انتخــاب، بــه تعــداد 2 نفــر بــه نمونــه ی آمــاری اضافــه شــد. 
از ایــن رو تعــداد نمونــه ی آمــاری ایــن پژوهــش، 260 نفــر تعییــن شــد کــه از ایــن تعــداد ســهم شهرســتان 
چالــدران بــرای آمــوزگاران زن و مــرد بــه ترتیــب، 24 و 60 نفــر، ســهم شهرســتان شــوط بــرای آمــوزگاران زن 
و مــرد بــه ترتیــب 56 و 44 نفــرو ســهم شهرســتان چایپــاره بــرای آمــوزگاران زن ومــرد بــه ترتیــب 39 و 37 

8 . Weinstein
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نفربــود. در بخــش کیفــی بــرای انجــام مصاحبــه از روش نمونه‌گیــری هدفمنــد اســتفاده شــده اســت.
پرسشــنامه: در بخــش کمــی بــا توجــه بــه اینکــه پرسشــنامه اســتاندارد شــدهای وجود نداشــت از پرسشــنامه 
ی محقــق ســاخته، بــا مقیــاس پنــج درجــه ای لیکــرت اســتفاده گردیــد کــه بــه گزینــه ی خیلــی کــم نمــره 
ــد و  ــاص داده ش ــره )5( اختص ــاد نم ــی زی ــره )4( و خیل ــاد نم ــره)3(، زی ــط نم ــره)2(، متوس ــم نم )1( ، ک
معیــار)3( به‌عنــوان مبنــای تشــخیص آســیب در برنامــه ی درســی در نظــر گرفتــه شــده کــه در آن نمــره ی 
کمتــر از )3(  آســیب کمتــر و نمــره بیشــتر از )3( آســیب بیشــتر مــی باشــد. پرسشــنامه ی مذکــور دارای 5 
ــه ی اول ) هــدف هــای برنامــه ی درســی ریاضــی دوره  ــه ی اصلــی، و مجموعــاً 46 ســؤال اســت. مقول مقول
ــه ی دوم )محتــوای برنامــه ی درســی ریاضــی دوره ی ابتدایــی( دارای 13  ی ابتدایــی( دارای 7 ســؤال، مقول
ــه  ــه ی ســوم )روش اجــرای برنامــه ی درســی ریاضــی دوره ی ابتدایــی( دارای 14 ســوال، مقول ســؤال، مقول
ــه ی  ــت مقول ــؤال و در نهای ــی( دارای 6 س ــی دوره ی ابتدای ــی ریاض ــه ی درس ــیابی برنام ــارم )ارزش ی چه

پنجم)مــواد و منابــع برنامــه ی درســی ریاضــی دوره ی ابتدایــی( دارای 6 ســوال اســت. 
ــه اســتفاده شــد.  ــن پژوهــش، از مصاحب ــا در ای ــرای جمــع‌آوری داده ه ــی ب ــه: در بخــش کیف  ب( مصاحب
ــر از  ــا 20 نف ــتا ب ــن راس ــده اســت. در همی ــتفاده ش ــه اس ــاختار یافت ــه س ــه نیم ــش از مصاحب ــن پژوه در ای
ــه  ــابقه ک ــوزگاران پرس ــی، و آم ــت ریاضــی ابتدای ــای ضمــن خدم ــوزگاران دارای ســوابق مدرســی دوره ه آم
ــه عمــل آمــد. کــه ســؤالات  ــه ب ــد، مصاحب ــی تدریــس کــرده ان ــه هــای مختلــف و ششــگانه ی ابتدای در پای

ــده اســت. ــه در پیوســت آورده ش مصاحب

کدگذاری باز و کدگذاری محوری

ــاز و محــوری به‌دقــت مــورد بررســی قــرار  داده هــای حاصــل از مصاحبــه هــا در تمــام مراحــل کدگــذاری ب
گرفتنــد. بــه ایــن ترتیــب، مقولــه هــای اصلــی و مقولــه هــای فرعــی مربــوط بــه آنهــا مشــخص شــدند، مفاهیــم 
ــق  ــم از طری ــن مفاهی ــاز و محــوری انتخــاب شــدند. ای ــرای کدگــذاری ب ــی تحلیــل ب ــوان، واحــد اصل ــه عن ب
ــا  ــدگان و ب ــای شــرکت کنن ــه ه ــاده ســازی مصاحب ــور مســتقیم از پی ــق، به‌ط ــذاری توســط محق ــوان گ عن
توجــه بــه نقــاط اشــتراک آنهــا، ایجــاد شــدند. متــون پیــاده شــده ی مصاحبــه هــا نیــز، بــرای یافتــن مقولــه 

هــای اصلــی، مقولــه هــا و ویژگــی هــا و ابعــاد ایــن مقــولات به‌طــور منظــم مــورد بررســی قــرار گرفتنــد.

در مرحلــه کدگــذاری بــاز مفاهیــم از هــر پاراگــراف اســتخراج شــدند. در مرحلــه ســوم، بعــد از بررســی داده 
هــای بدســت آمــده، مفاهیــم و داده هــای تکــراری حــذف و مفاهیــم مشــابه در هــم ادغــام شــدند تــا اینکــه  
147مفهــوم اولیــه، 26 مقولــه ی فرعــی و 6 مقولــه ی کلــی حاصــل شــد. همچنیــن بایــد افــزود کــه تجزیــه 
و تحلیــل داده هــا بــا دقــت بیــش از شــش مرتبــه جهــت رســیدن بــه اشــباع در مــورد مقولــه هــای اصلــی و 
ــه ی اصلــی و مقوله‌هــای فرعــی  ــه صــورت تکــراری انجــام شــد. چهارچــوب هــر مقول ــه هــای فرعــی ب مقول
ــه  ــل، ب ــه و تحلی ــرای داشــتن فرصــت تجدیدنظــر در تمــام مراحــل تجزی ــل، ب ــه و تحلی ــاز تجزی ــز، در آغ نی

صــورت قطعــی تعییــن نشــد.

 کدگذاری باز و محوری هنگامی متوقف شد که:

الف( یک طبقه بندی معنادار پس از بررسی چندباره ی رونوشت مصاحبه ها حاصل شد؛

ب( مقولات فرعی و ویژگی ها به دفعات تکرار شده بودند؛
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ج( اطلاعــات مرتبــط و جدیــدی از رونوشــت مصاحبــه هــا بــه دســت نمــی آمــد، حتــی اگــر اطلاعــات جدیــدی 
پیــدا مــی شــد بــا طبقــه بنــدی انجــام شــده در ارتبــاط کامــل بــود.

     روایی)اعتبار( و پایایی ابزار اندازه‌گیری

ــدازه  ــزار ان ــه، اب ــت ک ــن معناس ــه ای ــری ب ــدازه گی ــزار ان ــار اب ــا اعتب ــی ی ــنامه: روای ــی پرسش ــف( روای ال
ــرای  ــدازه گیــری خصیصــه ی مدنظــر مــی پردازد)ســرمد و دیگــران، 1392(. ب ــه ان ــا چــه میــزان ب گیــری ت
ــت.  ــده اس ــتفاده ش ــوری اس ــی و ص ــی محتوای ــش، از روای ــن پژوه ــه ای ــنامه و مصاحب ــی پرسش ــرآورد روای ب
روایــی محتوایــی، ویژگــی ســاختاری ابــزار انــدازه گیــری اســت. روایــی محتوایــی پرسشــنامه، بــر اســاس نظــر 
ــرای ایــن کار، گویــه هــای پرسشــنامه در چندیــن نوبــت توســط  متخصصــان، مــورد بررســی قــرار گرفــت. ب
ــی  ــهید مدن ــگاه ش ــی دانش ــزی درس ــه ری ــوزه ی برنام ــن ح ــاور و متخصصی ــا و مش ــرم راهنم ــاتید محت اس
آذربایجــان، مــورد بازنگــری و بررســی قــرار گرفــت. ســپس نســخه ی تعییــن شــده بــه صــورت آزمایشــی بیــن 
چهــل نفــر از آمــوزگاران ســه شهرســتان کــه بــه صــورت تصادفــی انتخــاب شــده بودنــد؛ اجــرا شــد و در نهایــت 
پــس از انطبــاق ســؤالات پرسشــنامه بــا موضــوع و هــدف هــای پژوهــش، نســخه ی نهایــی پرسشــنامه بــا 46 

ســؤال بســته پاســخ بــه تأییــد رســید.
ب( روایــی مصاحبــه: جهــت ســنجش روایــی ســؤالات مصاحبــه، ســؤالات در چندیــن نوبــت توســط اســاتید 
محتــرم راهنمــا، مشــاور و محقــق مــورد بررســی و بازنگــری قــرار گرفــت و در نهایــت پــس از انطبــاق ســؤال 
مصاحبــه بــا موضــوع و هــدف پژوهــش، فــرم نهایــی مصاحبــه بــا 6 ســؤال مربــوط بــه هــدف هــا و موضــوع 

پژوهــش بــه تأییــد رســید. 
ــرای  ــی، روش‌هــای مختلفــی وجــود دارد. در ایــن پژوهــش ب ــرای تعییــن پایای ــنامه: ب ــی پرسش پ( پایای
ــبه ی  ــرای محاس ــن روش ب ــت. ای ــده اس ــتفاده ش ــاخ اس ــای کرونب ــب آلف ــی از ضری ــودن پایای ــخص نم مش
ــزار  اندازه‌گیــری از جملــه پرسشــنامه هــا یــا آزمون‌هایــی کــه ویژگی‌هــای مختلفــی را  هماهنگــی درونــی اب
اندازه‌گیــری می‌کننــد، بــه کار مــی‌رود. تجزیــه و تحلیــل آمــاری نشــان داد کــه پایایــی حــوزه ی هــدف هــای 
برنامــه درســی)0/80(پایایی حــوزه ی محتــوای برنامــه درســی)0/85(، پایایــی حــوزه ی راهبردهــای اجرایــی 
)0/87(پایایــی حــوزه ی ارزشــیابی برنامــه درســی)0/80(، پایایــی حــوزه ی مــواد و منابــع)0/66(، بــوده اســت. 

پایایــی کلــی پرسشــنامه نیــز)0/94( گــزارش شــد.

 تعــداد مصاحبــه هــا بــا آمــوزگاران ابتدایــی بــر اســاس شــیوه ی انجــام شــده بــرای رســیدن بــه اشــباع 
در گــردآوری اطلاعــات 20 نفــر مــی باشــد. بــه عبــارت دیگــر منظــور از اشــباع در ایــن پژوهــش، مشــابهت 
ــا اطلاعــات قبلــی مــی باشــد.   ــل ملاحظــه ی اطلاعــات بدســت آمــده در مصاحبــه هــای انجــام شــده، ب قاب
ایــن روش نوعــی از نمونــه گیــری را بــه کار می‏بــرد کــه در آن توصیــف غنــی از یافتــه هــا مدنظــر پژوهشــگر 

اســت)بایرن، 2001(.

روش های تجزیه و تحلیل داده‌ها

ــرای تجزیــه و تحلیــل اطلاعــات حاصــل از مصاحبــه از روش مقوله‌بنــدی اســتفاده  در بخــش کیفــی ب
شــد کــه بــرای تنظیــم و تحلیــل داده هــای کیفــی ســه فعالیــت؛ الــف( تلخیــص داده هــا ب( عرضــه ی داده 
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هــا و  ج( نتیجــه گیــری یــا تأییــد، انجــام گرفــت. تــک تــک متــن مصاحبــه هــای ضبــط شــده بــر روی کاغــذ 
پیــاده و تغییــرات جزئــی در جملــه بنــدی آن‌هــا اعمــال شــد. بــه ایــن صــورت کــه پاســخ هــر یــک از ســؤالات 
ــد  ــه جدی ــک مقول ــوردی کــه از ســوی مصاحبه‌شــوندگان مطــرح شــده، ی ــرای هــر م ــت مطالعــه و ب ــه دق ب
 SPSS ایجــاد گردیــد. در بخــش کمــی بــرای تحلیــل داده‌هــا پــس از وارد نمــودن کامــل داده‌هــا در نــرم افــزار
نســخه 22، در بخــش آمــار توصیفــی از آمــار میانگیــن، فراوانــی، درصــد و انحــراف اســتاندارد اســتفاده شــد. 
در بخ��ش آم��ار اس��تنباطی نی��ز بر��ای س��وال اول، از  آزم��ون  t تــک نمونــه ای و بــرای ســوال دوم از تحلیــل 

واریانــس چنــد متغیــره اســتفاده گردیــد.

یافته ها

تجزیه و تحلیل داده های کیفی

ــه صــورت معمــول، در ســه  ــود  و داده هــا ب ــی ب ــوای کیفــی عرف ــا تحلیــل محت در قســمت کیفــی، روش م
ــه و تحلیــل مــی شــوند. ــی، تجزی ــاز، کدگــذاری محــوری و انتخاب ســطح کدگــذاری ب

جدول 1:  طبقه بندی نهایی تحلیل کیفی مصاحبه ها

مفاهیم)کدهای باز( اشاره شدهمقوله فرعیمقوله اصلی
الف(

کلــی  هــای  آســیب 
درســی  ی  برنامــه 

ابتدایــی ریاضــی 

4 مورد1- تمرکزگرایی
6مورد2- زیر ساخت های آسیب زای موجود

5مورد3- معلمان، دانش آموزان و اولیاء)مخاطبان(

ب( آســیب هــای مولفــه 
ی »هــدف هــا«

6مورد1- نیازسنجی و تدوین

6مورد2- آسیب در انواع هدف ها
5مورد3- آسیب در کاربردی بودن هدف‏ها

4- ویژگــی بــارز هــدف هــای برنامــه ی درســی ریاضــی دوره 
ی ابتدایــی

4 مورد

ج( آســیب هــای مولفــه 
ــوا ی محت

5 مورد1- آسیب های موجود درحجم محتوا
3 مورد2- آسیب در تدوین محتوا

8 مورد3- آسیب در چهارچوب و مشخصات
ــش  ــرای دان ــوا ب ــای محت ــیب ه ــل از آس ــوارض حاص 4- ع

ــوزان آم
8 مورد

7 مورد5- محتوا، معلمان و اولیاء
4 مورد6- آسیب های جنبی محتوا
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ــه  ــای مولف د( آســیب ه
ــرا ی اج

ــای آموزشــی مدرســین  ــه دوره ه ــوط ب ــای مرب 1- آســیب ه
کشــوری و مناطــق

7 مورد

7 مورد2- آسیب های دوره های آموزشی معلمان
7 مورد3- آسیب های اجرا در مدارس

8 مورد4- آسیب های عمومی در اجرای برنامه ی درسی
ــه  ــای مولف ــیب ه ه( آس

ــیابی ی ارزش
8 مورد1- مولفان، برنامه ریزان و سیستم آموزشی

11 مورد2- ارزشیابی و معلمان
3 مورد3- ارزشیابی و اولیاء

5 مورد4- ارزشیابی و مدارس
ــه  ــای مولف ــیب ه و( آس

ــع ــواد و مناب ی م
5 مورد1- تجهیزات
2 مورد2- اینترنت

5 مورد3- معلم به عنوان منبع
6 مورد4- کتاب درسی به عنوان منبع
2 مورد5- مولفین و گروه های آموزشی

بــا توجــه بــه جــدول 1، از کل مصاحبــه هــا 6 مقولــه ی )آســیب هــای کلــی، آســیب هــای هــدف هــا، 
آســیب هــای محتــوا، آســیب هــای اجــرا، آســیب هــای ارزشــیابی و آســیب هــای مــواد و منابــع( ســاخته شــد 
کــه از مقولــه اصلــی اول3  مقولــه ی فرعــی بدســت آمــد و از ایــن مقولــه ی فرعــی 17 مفهــوم ســاخته شــد، از 
مقولــه ی دوم 4 مقولــه ی فرعــی بدســت آمــد کــه از آن 21 مفهــوم ســاخته شــد، از مقولــه ی ســوم 6 مقولــه 
ــه ی فرعــی  ــه ی چهــارم، 4 مقول ــه، 35 مفهــوم ســاخته شــد، از مقول ــن مقول ی فرعــی بدســت آمــد و از ای
حاصــل شــد کــه از آن مقولــه ی فرعــی نیــز، 25 مفهــوم ســاخته شــد، از مقولــه ی پنجــم هــم، 4 مقولــه ی 
ــه ی  ــن مقول ــه ی فرعــی و از ای ــه ی ششــم، 5 مقول ــه ی فرعــی، 26 مفهــوم و از مقول ــن مقول فرعــی و از ای

فرعــی نیــز، 20مفهــوم ســاخته شــد. 

تجزیه و تحلیل داده‏های کمی

آسیب های برنامه درسی رسمی یا موجود ریاضی دوره ابتدایی

سوال1- آسیب های وارده به برنامه درسی ریاضی دوره ابتدایی از دیدگاه معلمان ابتدایی کدامند؟
برای پاسخ به این سوال، از آزمون t تکنمونه ای استفاده گردید. 

بررسی پیش فرض ها
پیش فرض‏های مربوطه بررسی و پس از اطمینان از رعایت آن‏ها، از آزمون t تک نمونه‏ای استفاده شد.

آزمون t تک نمونه ای
بــرای ایــن کار، ابتــدا میانگیــن آســیب هــای وارده بــه برنامــه درســی ریاضــی دوره ابتدایــی از دیــدگاه معلمــان 
ــا همــه ی میانگیــن هــا در یــک مقیــاس یکســان )۵-۱(،  ــر تعــداد ســوالات آنهــا تقســیم شــد ت ابتدایــی، ب
اســتاندارد شــوند. ســپس میانگیــن هــای اســتاندارد شــده بــا مقــدار متوســط نظــری، یعنــی عــدد 3 مقایســه 

شــدند. 
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ــدگاه  ــی از دی ــی دوره ابتدای ــی ریاض ــه درس ــه برنام ــیبهای وارده ب ــی آس ــرای بررس ــای ب ــون t تکنمونه ــدول 2: آزم ج

ــی ــان ابتدای معلم

دامنه اطمینان %95
سطح 

معناداری
درجهی 
آزادی

3 = ارزش آزمون

بالا پایین t اختلاف 
میانگین متغیرها

1/33 1/20 0/001 259 37/83 1/27 آسیب های مولفه ی هدف ها
1/21 1/08 0/001 259 34/77 1/14 آسیب های مولفه ی محتوا
1/47 1/36 0/001 259 48/17 1/41 آسیب های مولفه ی اجرا
1/34 1/20 0/001 259 38/06 1/27 آسیب های مولفه ی ارزشیابی

1/75 1/66 0/001 259 83/37 1/71 آسیب های مولفه ی مواد و منابع

جــدول 2، نتایــج آزمــون t تکنمونــه ای را بــرای بررســی آســیب هــای وارده بــه برنامــه درســی ریاضــی دوره ابتدایی 
از دیــدگاه معلمــان ابتدایــی نشــان مــی دهــد. همانگونــه کــه مشــاهده مــی شــود، نتیجــه ی آزمــون t بــرای همــه 
.)P > 0/01 ،df = 259( ی عوامــل مشــخص شــده از دیــدگاه معلمــان ابتدایــی، از لحاظ آمــاری معنــادار مــی باشــد

ــه برنامــه ی درســی  ســوال 2: آیــا دیــدگاه معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب هــای وارده ب
ریاضــی دوره ابتدایــی، متفــاوت اســت؟

بــرای بررســی ایــن فرضیــه، از تحلیــل واریانــس چندمتغیــری )MANOVA( اســتفاده شــد. بــرای ایــن کار، 
ابتــدا پیش‏فــرض هــای ایــن روش، مــورد بررســی قــرار گرفــت و پــس از اطمینــان از رعایــت آن‏هــا، از آزمــون 

t تــک نمونــه‏ای اســتفاده شــد.

:MANOVA آزمون

در ایــن آزمــون، نمــره ی پاســخ دهنــدگان در متغیرهــای آســیب برنامــه‏ی‏ درســی ریاضــی در ابعــاد هــدف، 
محتــوا، اجــرا، ارزشــیابی، و مــواد و منابــع بــه عنــوان متغیــر وابســته در نظــر گرفتــه شــدند.

ــوا،  جــدول 3: آمارههــای توصیفــی متغیرهــای آســیب برنامــه درســی ریاضــی در ابعــاد هــدف، محت
ــع برحســب جنســیت ــواد و مناب اجــرا، ارزشــیابی، و م

فراوانیانحراف معیارمیانگین                             جنسیت

آسیب های وارده از 
بعد هدف ها

مرد

زن

کل

30/27

29/42

29/88

3/69

3/86

3/79

141

119

260
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آسیب های وارده از 
بعد محتوا

مرد

زن

کل

55/32

52/09

53/85

6/09

7/37

6/89

141

119

260

آسیب های وارده از 
بعد اجرا

مرد

زن

کل

62/75

60/66

61/79

6/29

6/86

6/62

141

119

260

آسیب های وارده از 
بعد ارزشیابی

مرد

زن

کل

26/06

25/11

25/62

2/75

3/66

3/23

141

119

260

آسیب های وارده از 
بعد مواد و منابع

مرد

زن

کل

28/09

28/40

28/23

2/28

1/54

1/98

141

119

260

    جــدول 3، میانگیــن و انحــراف معیــار متغیرهــای آســیب برنامــه درســی ریاضــی در ابعــاد هــدف، محتــوا، 
ــه کــه  ــه نشــان مــی دهــد. همانگون ــع را برحســب جنســیت و نیــز کل نمون اجــرا، ارزشــیابی، و مــواد و مناب
مشــاهده مــی شــود، میانگیــن گــروه آزمایــش و گــروه کنتــرل در هــر پنــج متغیــر باهــم تفــاوت دارد. بــرای 
بررســی معنــاداری آمــاری ایــن تفــاوت هــا، آزمــون چندمتغیــره ی اثــر پیلایــی مــورد اســتفاده قــرار گرفــت.

ــه  ــیب برنام ــای آس ــاوت متغیره ــاداری تف ــی معن ــرای بررس ــی ب ــر پیلای ــری اث ــی چندمتغی ــدول 4: آماره ج
ــرد و زن ــان م ــن معلم ــع در بی ــواد و مناب ــیابی، و م ــرا، ارزش ــوا، اج ــدف، محت ــاد ه ــی در ابع ــی ریاض درس

سطح معناداریدرجه آزادی خطادرجه آزادی فرضیهFاثر پیلایی

0/0804/4152540/001

جــدول 4، نتایــج آزمــون آزمــون چندمتغیــره ی اثــر پیلایــی را بــرای بررســی معنــاداری تفــاوت میانگیــن هــای 
متغیرهــای آســیب برنامــه ی درســی ریاضــی در ابعــاد هــدف، محتــوا، اجــرا، ارزشــیابی، و مــواد و منابــع در 
بیــن معلمــان مــرد و زن نشــان مــی دهــد. همانگونــه کــه مشــاهده مــی شــود، مقــدار آمــاره ی اثــر پیلایــی، 
ــی از  ــل در یک ــی حداق ــد )P≥ 0/01 (، یعن ــی باش ــادار م ــطح 0/01 معن ــاری در س ــاظ آم 0/080 و از لح
متغیرهــای آســیب برنامــه درســی ریاضــی در ابعــاد هــدف، محتــوا، اجــرا، ارزشــیابی، و مــواد و منابــع در بیــن 

معلمــان مــرد و زن، تفــاوت معنــادار وجــود دارد.  

جدول 5: آزمون‌های اثر بین گروهی متغیرهای آسیب برنامهی درسی ریاضی در ابعاد هدف، محتوا، اجرا، 
ارزشیابی، و مواد و منابع در بین معلمان مرد و زن

سطح معناداریFمیانگین مجذورات درجه آزادیمتغیر وابستهمنبع تغییرات

جنسیت

147/333/330/069آسیب های مولفه هدف ها

1674/8715/000/001آسیب های مولفه محتوا

1283/606/600/011آسیب های مولفه اجرا

158/815/730/017آسیب های مولفه ارزشیابی

15/921/510/220آسیب های مولفه مواد و منابع
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       جــدول 5آزمــون مقایســه ی دیــدگاه معلمــان مــرد و زن را در مــورد متغیرهــای آســیب برنامــه ی درســی 
ریاضــی در ابعــاد هــدف، محتــوا، اجــرا، ارزشــیابی، و مــواد و منابــع نشــان مــی دهــد. همانگونــه کــه مشــاهده 
مــی شــود، مقــدار آمــاره ی F بــرای بررســی تفــاوت بیــن معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب هــای وارده از 
بعــد هــدف هــا، 3/33 و از نظــر آمــاری در ســطح 0/05 معنــادار نمــی باشــد )P <  0/05 (. لــذا بیــن دیــدگاه 

معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب هــای وارده از بعــد هــدف هــا، تفــاوت معنــادار آمــاری وجــود نــدارد.
ــرای بررســی تفــاوت دیــدگاه معلمــان مــرد و زن آســیب هــای وارده از بعــد  همچنیــن، مقــدار آمــاره ی F ب
ــدول  ــه ج ــه ب ــا توج ــد )P ≥ 0/05 (. ب ــی باش ــادار م ــطح 0/05 معن ــاری در س ــر آم ــوا، 15/00 و از نظ محت
6، )جــدول آمــاره هــای توصیفــی( مــی تــوان گفــت کــه از دیــدگاه معلمــان مــرد، آســیب بیشــتری در بعــد 

محتــوا در برنامــه ی درســی ریاضــی ابتدایــی وجــود دارد.

ــرای بررســی تفــاوت دیــدگاه معلمــان مــرد و زن آســیب هــای وارده از بعــد  همچنیــن، مقــدار آمــاره ی F ب
ــدول 6،  ــه ج ــه ب ــا توج ــد )P ≥  0/05 (. ب ــی باش ــادار م ــاری در ســطح 0/05 معن ــر آم ــرا، 6/60 و از نظ اج
)جــدول آمــاره هــای توصیفــی( مــی تــوان گفــت کــه از دیــدگاه معلمــان مــرد، آســیب بیشــتری در بعــد اجــرا 

در برنامــه ی درســی ریاضــی ابتدایــی وجــود دارد.

ــرای بررســی تفــاوت دیــدگاه معلمــان مــرد و زن آســیب هــای وارده از بعــد  همچنیــن، مقــدار آمــاره ی F ب
ــا توجــه بــه جــدول  ارزشــیابی، 5/73 و از نظــر آمــاری در ســطح 0/05 معنــادار مــی باشــد )P ≥  0/05 (. ب
6، )جــدول آمــاره هــای توصیفــی( مــی تــوان گفــت کــه از دیــدگاه معلمــان مــرد، آســیب بیشــتری در بعــد 

ارزشــیابی در برنامــه ی درســی ریاضــی ابتدایــی وجــود دارد.

همچنیــن، مقــدار آمارهــی F بــرای بررســی تفــاوت بیــن معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب هــای وارده از 
ــن  ــذا بی ــادار نمــی باشــد )P <  0/05 (. ل ــاری در ســطح 0/05 معن ــع، 1/51 و از نظــر آم ــواد و مناب ــد م بع
دیــدگاه معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب هــای وارده از بعــد مــواد و منابــع، تفــاوت معنــادار آمــاری وجــود 

نــدارد.

بحث و نتيجه گيري                                                                                                                         

ــه  ــا توجــه ب �ـا موج��ود ریاض��ی دوره ابتدایـی� بـو�د. ب ه��دف پژوهــش آس�ـیب هــای برنامـه� درسـی� رس��می ی
داده‌هــای کمــی و کیفــی تحقیــق، نتایــج حاصــل از ایــن پژوهــش نشــان داد کــه از نظــر معلمــان ابتدایــی، 
برنامــه‏ی درســی ریاضــی دوره‏ی ابتدایــی در هــر پنــج مولفــه‏ی »هــدف«، »محتــوا«، »اجــرا«، »ارزشــیابی« و 
ــع«دارای آســیب‏های مختلفــی اســت. بیشــترین آســیب برنامــه‏ی درســی مذکــور در مولفــه‏ی  »مــواد و مناب
ــوری  ــم کاف ــج حاصــل از پژوهــش ابراهی ــا نتای ــده،  ب ــه دســت آم ــج ب ــن نتای ــع« می‏باشــد. ای ــواد و مناب »م
ــا  ــودن هدف‏ه ــع نب ــه جام ــت ک ــی از آن اس ــور حاک ــق مذک ــج تحقی ــود. نتای ــو ب ــران)1394(، همس و دیگ
ــوزان(،  ــق دانش‏آم ــا علای ــاق هدف‏هــا ب ــردی نبــودن هدف‏هــای ریاضــی در زندگــی واقعــی، عــدم انطب )کارب
ــه‏ی  ــان در زمین ــوزش معلم ــود آم ــازماندهی آن، کمب ــوا در س ــودی محت ــی و عم ــاط افق ــت ارتب ــدم رعای ع
روش‏هــای فعــال تدریــس، اســتفاده‏ی معلمــان از روش ســخنرانی و کمبــود زمــان اختصــاص یافتــه بــه تدریس 
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ریاضــی، عــدم اجــرای کامــل روش‏هــای ارزشــیابی و ســطوح یادگیــری و کمبــود امکانــات و تجهیــزات اولیــه‏ی 
کمــک آموزشــی و ازدحــام کلاســی، نبــود نــور کافــی و گرمــا و ســرمای زیــاد در افــت تحصیلــی دانش‏آمــوزان 

موثــر اســت. 
ــوط  در بررســی آســیب‏های مولفــه‏ی هدف‏هــا، مشــخص شــد همــه‏ی عوامــل مطــرح شــده در ســوالات مرب
ــن راســتا،  ــور می‏باشــد. در ای ــه‏ی مذک ــی‏دار، جــزو آســیب‏های مولف ــه صــورت معن ــا، ب ــه‏ی هدف‏ه ــه مولف ب
ــور«  ــف کش ــاط مختل ــی در نق ــاوت فرهنگ ــرایط متف ــه ش ــده، ب ــن ش ــای تعیی ــی هدف‏ه ــزان بی‏توجه »می
ــای آموزشــی، پرورشــی  ــن هدف‏ه ــادل لازم بی ــدم وجــود تع ــزان ع ــه‏ی »می ــن آســیب و گوی دارای بیش‏تری
ــدم مشــارکت  ــف اســت. بررســی‏ها نشــان داد ع ــای مختل ــن گویه‏ه ــن آســیب ازبی ــی« دارای کم‏تری و عاطف
معلمــان در تدویــن هدف‏هــا، ســبب افــت کیفیــت آن‏هــا شــده اســت و عــدم شــفافیت هدف‏هــا ســبب شــده 
میــزان دسترســی بــه آن‏هــا کاهــش یافتــه و معلمــان را در انتخــاب صحیــح فعالیت‏هــا در حوزه‏هــای مختلــف 
ــدم  ــای مق ــا یافته‏ه ــج حاصــل ب ــازد. نتای ــار مشــکل س ــر، دچ ــارت تفک ــرورش مه ــا و پ ــناختی و نگرش‏ه ش
ــان  ــهرابی)1391(، اذع ــدم و س ــران)1394( همســو اســت. مق ــوری و دیگ ــم کاف ــهرابی)1391(، و ابراهی و س
ــه ســمبل‏ها و نمادهــای فرهنگــی در برنامــه‏ی درســی ریاضــی ابتدایــی محــدود  مــی‏دارد؛ دامنــه‏ی توجــه ب

بــوده و شــمول جامعــی از تنــوع فرهنگــی ایــران نیســت. 

بررســی آســیب‏های مربــوط مولفــه‏ی محتــوا نشــان داد کــه بیــن هدف‏هــای مدنظــر ســند تحــول بنیادیــن 
ــه‏ی درســی  ــوای برنام ــت محت ــت و کمی ــن کیفی ــی و بی ــوای ریاضــی دوره‏ی ابتدای ــه و محت ــات طیب در حی
ریاضــی دوره‏ی ابتدایــی تعــادل لازم وجــود نــدارد و ایــن عــدم تعــادل در یادگیــری ریاضــی تاثیــر منفــی دارد. 
همچنیــن مشــخص شــد؛ حجــم محتــوا بــا زمــان لازم بــرای آمــوزش پایــدار بــر اســاس الگــوی حــل مســاله، 
ــدارد. مطالــب  ــا زندگــی واقعــی دانش‏آمــوزان تناســب ن ــا نیازهــا و علایــق دانش‏آمــوزان و محتــوا ب محتــوا ب
موجــود در محتــوا از پیوســتگی لازم برخــوردار نیســت، بــه آمــوزش ریاضــی از طریــق بــازی و معرفــی مشــاهیر 
ریاضــی کشــور و جهــان بی‏توجهــی شــده اســت. ضمــن آن‏کــه ارتبــاط افقــی محتــوای ریاضــی بــا ســایر کتــب 
ابتدایــی در یــک پایــه رعایــت نشــده اســت. نتایــج حاصلــه در ایــن بخــش از پژوهــش بــا نتایــج پژوهــش هوپــی 
گیــل)2002(، کــه نتیجــه مــی گیــرد: طراحــی روش‏هــای تدریــس حــل مســاله در قالــب بــازی، تاثیــرات و 
ــوای  ــزدی و دیگــران)1394(، دریافتنــد ســطح محت ــاداری برجــای می‏گــذارد و پژوهــش  ای تفاوت‏هــای معن
ــا  ــر از ســطح پیــش بینــی شــده در هدف‏هاســت و ب ــران، فرات ــی ای ــه شــده در کتــاب ریاضــی اول ابتدای ارائ
بخشــی از پژوهــش رون)1390(، معتقــد اســت در پایه‏هــای چهــارم و پنجــم محتــوا بــا قــدرت فهــم فراگیــران 
ــه  ــه توج ــگ جامع ــر و فرهن ــای تفک ــرورش مهارت‏ه ــه پ ــی، ب ــب ابتدای ــوای کت ــت و در محت ــب نیس متناس
ــان اختصــاص داده  ــا زم ــارم و پنجــم ب ــای ســوم، چه ــوای ریاضــی پایه‏ه ــدم تناســب محت نشــده اســت و ع

شــده بــه دروس آن‏هــا؛ همخوانــی دارد. 
ــن  ــت. مهم‏تری ــی اس ــیب‏های مختلف ــز دارای آس ــرا نی ــد اج ــی از بع ــی دوره‏ی ابتدای ــی ریاض ــه‏ی درس برنام
آســیب ایــن حــوزه‏، عــدم رغبــت معلمــان بــرای پذیــرش برنامــه‏ی درســی ریاضــی اســت. بعــد از ایــن آســیب 
عمــده، بــه روز نبــودن مــواد و وســایل آموزشــی، آمــاده نبــودن ســاختار آمــوزش و پــرورش و مــدارس بــرای 
اجــرای برنامــه‏ی درســی، اجــرا نشــدن روش و الگــوی حل مســاله در تدریــس مفاهیــم ریاضی در مــدارس، عدم 
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اطلاع‏رســانی کافــی بــه خانواده‏هــا در مــورد تغییــرات برنامــه‏ی درســی و فراگیــر نبــودن آموزش‏هــای ضمــن 
ــی، آســیب‏های عمــده‏ی دیگــری اســت کــه حــوزه‏ی اجــرا را  ــرای معلمــان تمــام پایه‏هــای ابتدای خدمــت ب
درگیــر ســاخته اســت. نتایــج ایــن بخــش از پژوهــش بــا نتایــج پژوهــش مهموئــی، زنگویــی و دهقانــی)1393(، 
ــرای دانــش آمــوزان؛  بـا� نتیج��ه‏ی تاثیــر داشـت�ن اسـت�فاده از ک�ـه برنامه‏ای]مطاب��ق برنام��ه‏ی جر��ج پولی��ا[، ب
در جه��ت رس��یدن بــه هدف‏ه��ای تعیی��ن ش��ده و تعری�ـف ش��ده‏ی آموزش��ی، همخوان��ی دارد.  بررســی نتایــج 
ــف  ــاط ضع ــت تشــخیص و اصــاح نق ــوزان جه ــرد دانش‏آم ــی از عملک ــای ارزیاب ــه نشــان داد راهبرده حاصل
برنامــه‏ی درســی بــه کار گرفتــه نمی‏شــود، اســتمرار ارزیابــی در سیســتم آموزشــی در مــورد برنامــه‏ی درســی 
ــور  ــه‏ی درســی مذک ــد در خصــوص اجــرای اصلاحــات در برنام ــگاه نظام‏من ــی ن ریاضــی مدنظــر نیســت یعن
وجــود نــدارد و ارزشــیابی مطابــق هدف‏هــای تعییــن شــده بــر اســاس الگــوی حــل مســاله صــورت نمی‏گیــرد. 
ــه مخاطبــان  ضمــن آن‏کــه در خصــوص اهــداف و فلســفه‏ی ارزشــیابی در مــورد برنامــه‏ی درســی ریاضــی ب
اطــاع رســانی کافــی صــورت نگرفتــه اســت. نتایــج حاصلــه بــا نتایــج پژوهــش‏ ســنگه)1990(، بــا عنوان»نظــم 
و انظبــاط پنجــم« کــه بــه ضــروری بــودن نــگاه سیســتماتیک از ســوی دســت‏اندرکاران بــه اصلاخــات اذعــان 
ــه دســت آمــده حاکــی اســت برنامــه‏ی درســی ریاضــی دوره‏ی ابتدایــی از  می‏کنــد؛ همخوانــی دارد. نتایــج ب
ــدم دسترســی  ــه ع ــه طــوری ک ــن آســیب اســت. ب ــع دارای بیش‏تری ــواد و مناب ــگاه معلمــان در حــوزه‏ی م ن
ــوژی  ــه تکنول ــا ب ــز کلاس‏ه ــدم تجهی ــی، ع ــط اینترنت ــایت‏های مرتب ــه س ــتایی ب ــای روس ــدارس و کلاس‏ه م
ــا مولفیــن و اســاتید صاحب‏نظــر و تاثیــر  ــا محتــوای مفاهیــم ریاضــی، و عــدم ارتبــاط معلمــان ب متناســب ب
ــرای آمــوزش مفاهیــم موجــود در برنامــه‏ی درســی ریاضــی آســیب‏های  منفــی وجــود فضاهــای نامناســب ب
ــی برنامــه‏ی  ــدگاه معلمــان در مــورد آســیب‏های کل ــی دی ــع هســتند. بررســی کل ــواد و مناب ــارز حــوزه‏ی م ب
درســی ریاضــی دوره‏ی ابتدایــی، نشــان می‏دهــد بیــن معلمــان مــرد و زن در مــورد آســیب‏های ســه مولفــه‏ی 
ــه طــوری کــه در هرســه مولفــه، میــزان آســیب‏ها از  محتــوا، اجــرا و ارزشــیابی تفــاوت عمــده وجــود دارد ب
ــع  ــواد و مناب ــا و م ــه‏ی هدف‏ه ــه در دو مولف ــت ک ــی اس ــن در حال ــت. ای ــر اس ــرد بیش‏ت ــان م ــر معلم منظ

ــدارد.  دیــدگاه معلمــان مــرد و زن در مــورد میــزان آســیب‏ها، تفــاوت ن

نــوآوری هــای برنامــه درســی آمــوزش ریاضــی اگــر بخواهــد در راســتای چشــم انــداز نظــام آموزشــی عالــی 
باش��د و نق��ش اصل��ی خ�ـود را در توســعه کشــور پیــدا کنــد، بایــد بــه نقــش و اهمیــت عناصــر پیشــنهاد شــده 
در پژوهــش توجــه کننــد. انجــام دادن مطالعــات و بررســی هــای الــزم بــرای ایجــاد تغییــرات و بازنگــری در 
محتــوای دروس مختلــف دانشــگاهی، بــه منظــور توجــه هــر چــه بیشــتر بــه اقتضائــات و نیازهــای واقعــی و 

عملــی دانشــجویان مــی تواننــد رهنمودهایــی بــرای بهبــود عملکــرد تربیتــی بــه همــراه داشــته باشــند. 

مشارکت نویسندگان                                                                                                                                  

نویسنده اول 80 درصد و نویسنده دوم 20 درصد در تدوین مقاله نقش داشتند. 
تقدیر و تشکر                                                                                                                                      

از کسانی که در اجرای این پژوهش همکاری داشتند، کمال تشکر را داریم. 
تعارض منافع                                                                                                                                       

»هیچ‌گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است«
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gnihcaet            ni dohtem gnivlos melborp gnisu fo tceffE .)0102( .A ,tasaiR & ,.A ,aliqA ,.H ,nahK rawnA 
-621 :)2(71 ,ygolohcysP lanoitacudE fo lanruoJ .tnedust scitamehtam fo tnemeveihca eht no scitamehtam
.941

no lasiarppa       gnivlos-melborp laicos fo noitagistevni lanidutignol evitcepsorp A .)2002( .S ,rekraB 
dna noitavitom cimedaca  dna  htlaeh  ,sserst ,ytisrevinu  ot  tnemstujda 

.366-856 :)1(53 ,ygolohcysP fo tnempoleveD fo lanruoJ .ecnamrofrep

mret-gnol no dohtem gnihcaet fo tceffe ehT .)5002( .S ,nedwoB & ,.W .G ,sreeB

.435-115 :)11(44 ,noitacudE gnisruN fo lanruoJ .noitneter egdelwon                        
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.8-794 ,494 :)2(37 ;J NROA .hcraeser evitatilauq rof gnilpmaS . (1002) .M enryB

yteixna  tiart dna gnivlos melborp laicoS .)2002( .A ,seravilO-uedyaM & ,.T .J ,alliruZ’D ,.K .D ,rezleB 
laudividnI dna _ytilanosreP .noitalupop tnedust egelloc a ni yrrow fo srotciderp sa 

.585-375 ,)4( 33 ,secnereffiD

dexiM   fo  lanruoJ  .hcraeseR  evitatitauQ  dna  evitatilauQ  gnitargetnI  ot  sreieeraB  .)7002(  .A  ,namyrB 
.22-8  :)1(  1  ,hcraeseR  dohteM

dna ,seigetarst gnipoc ,ecnerehoc fo esneS .)8002( .J .M ,dlefnesoR & ,.H ,ruZ-neB ,.M ,nehohC

fo lanruoJ lanoitanretnI .stnedust egelloc gnoma ecnamrofrep stet fo srotciderp sa yteixna stet    

.303-982 , 93 C51 ,tnemeganaM ssertS

tneuqesbus   dna ytiliba gnivlos melborp laicos neewteb noitaler ehT .)2991( .F .C ,ydeehS ,.J .T ,alliruZ’D 
dna yparehT evitingoC .stnedust egelloc ni ecnetepmoc cimedaca fo level 

.995-985 ,)5(61 ,hcraeseR    

tneuqesbus fo rotciderp sa elyst gnivlos melborp sselerac-evislupmI .)0002( .A ,srevilO & ,.A,sllenroF 
.546-936 :82 ,secnereffiD laudividnI  dna ytilanosreP .tnemeveihca cimedaca

.292 -552 .pp ,75 .loV ,hcraeser noitacude fo lanruoj ,dlrow driht eht ni stceffe loohcS .)7891( .B ,relluF

fo tnemeveihca gnivlos-melborp lacitamehtam gnicneuflni srotcaF .)3102( .O .B ,rockabaC & ,.B nevuG 
laudividnI dna gninraeL fo lanruoJ .stnedust hsikruT edarg htneves

.731-131 :32 ,secnereffiD

evitatilauQ neewteb egdirB yaW-owT A .elbaT ycnegnitnoC .)2002( .J ,satniS-zepoL ;.E ,zeravlA-aicraG  
.782 -072 ,)3( 41 ,sdohteM dleiF .sdohteM evitatitnauQ dna

scitamehtam  dna sfeileb ycacffie-fles fo elor ehT :yrt ot diarfa m›I tub ,nac I kniht I .)0102( .B ,namffoH 
laudividnI dna gninraeL .ycneicffie gnivlos-melborp_scitamehtam ni yteixna 

.382-672 ,)3( 02 ,secnereffiD    

,lanruoJ .rewafl eht fo slur eht nialpxe nerdlihc gnul :smelborp gnivloS .)2002(llig ,epoH 

.291-681 pp ,31 emulov    

.emoC saH emiT esohW mgidaraP hcraeseR sdohteM dexiM .)4002( .J .A ,eizubgeuwnO ;.B .R ,nosnohJ 

.62-41 ;)7(33 ,rehcraeseR lanoitacudE

noisserped   detaler-sserst fo rotaidem a sa gnivlos-melborp laicoS .)7991( .J .T ,alliruZ›D & ,.L .G ,tnaK 
yparehT evitingoC .stnediser ytinummoc ylredle dna dega-elddim ni yteixna dna 

.31–8 ,02 ,secnereffiD laudividnI dna gninraeL ?noitatneiro laog yb decneuflni yteixna ,hcraeseR dna    

naciremA  eht  fo  gniteem  launna  ,semoctuo  gninrael  tnedust  gnitceffa  srotcaF  .)3991(  .Y  .L  ,miK 
.sserp  atnaltA  ,hcraeser  lanoitacude

.ega fo sraey 8 ot 4 nerdlihc gnuoy fo tpecnoc fleS .)0991( .R ,esubeD dna ,.G .R ,nevarC dna .H ,hsraM 

.293-773pp,38 .emulov ygolohcysp lanoitacude fo lanruoj erutcurst lanoisanemiditluM dna tnemerusaeM

ypareht  gnivlos melborp fo ycacffie ehT .)7002( .N .S ,aettuhcS & ,.E .B ,anossniestrohT ,.M .J ,ffuolaM 
lacinilC .sisylana-atem A :smelborp htlaeh lacisyhp dna latnem gnicuder ni 

.75-64 ,)1( 72 ,weiveR ygolohcysP
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enilno  na ni gninrael desab-melborp fo esu lufsseccus ehT .)8002( .A .B ,tropappaR & ,.R .L ,sdnuoR 
.6-21 :)1(92 ,noitacudE gnisruN fo lanruoJ .esruoc renoititcarp esrun

.yadelbuoD :krpY weN .enilpicsid htffi ehT .)0991( .P ,egneS

,seitilicaf  loohcs  cilbup  rof  ecaps  lanoitacude  rof  sdradnast  fo  noitadnemmoceR  .)1991(  .R  .J  ,slaeS 
.nistuA  ta  saxeT fo  ytisrevinU

.sserP   cimedacA :odnalrO ,gnivloS melborP lacitamehtaM .)5891(.H .A ,dlefneohcS 

fo slliks gnivlos melborp fo sraey eht revo egnahc ehT .)1102( .B ,nevuG & ,.E ,ulgotiyeS ,.B .Z ,nagodzO 
.3822-8722 :51 ,secneicS laroivaheB dna laicoS fo lanruoJ .srehcaet scitamehtam yratnemele ecivres-erp

.pp ,kokgnaB ,tuopord htiw gnipoC .)7891( cfiicap dna aisA ni noitacudE rof ecffio lanoigeR ,OCSENU 

.01-1

,’loohcs ecaps nepo na ni ecnamrofrep gnidaer dna esioN‘ )9791( .D.N ,niestnieW dna .S.C ,niestnieW 
.312–012 .pp ,4 ,27 ,hcraeseR lanoitacudE fo lanruoJ

›stnedust gnisrun fo tnemevorpmI .)8002( .A .B ,smailliW & ,.A ,nilknulK ,.W ,lukitkivanuK ,.H ,nauY 
-isauq  a  :anihC  fo  cilbupeR  s›elpoeP  eht  ni  gninrael  desab-melborp  hguorht  slliks  gnikniht  lacitirc
.6-07  :)1(01  ,ecneicS  htlaeH  gnisruN  fo  lanruoJ  .ydust  latnemirepxe

naisyala  gnomA  arbeglA   ni  sllikS  gnivloS-melborP  dna  sedutittA  .)9002(  .N  ,ffosuY  ;.E  ,airakaZ 
.542-232  .PP  ,8  ,secneicS  laicoS  fo  lanruoJ  naeporuE  ,stnedutS  egelloC  noitalucirtaM


